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8.2 Sala de Recursos — Multifuncional




| - APRESENTACAO

A presente Proposta Pedagdgica Curricular fundamenta-se em uma concepgao
historico critica, a qual tem como fundamento a construcdo do conhecimento, sendo o
educando o sujeito de sua aprendizagem, sendo transformador da sua realidade, com respeito
a diversidade.

A elaboracdo desta proposta Pedagdgica Curricular foi construida pelos educadores
baseadas nas diretrizes Curriculares Estaduais. Para maior aprofundamento das agoes
pedagogicas acerca da organizacdo do Ensino Fundamental, Médio e Profissional da rede
estadual de ensino , no ano de 2016 todos os professores, pedagogos, diretores e comunidade
escolar participaram de um momento de reformulacdo da proposta apresentado neste
documento com o intuito de regulamentar os encaminhamentos do processo de ensino e
aprendizagem. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96) faz referéncia explicita
a Proposta Pedagdgica, especialmente no artigo 13. Ainda destaca a importancia da
participacdo dos profissionais da educacdo em sua elaboracdo, bem como para elaborar e
cumprir o plano de trabalho docente de acordo com o0s principios estabelecidos por este
documento. Partindo desta premissa, consideramos que esta Proposta Pedagdgica Curricular
atende aos anseios dos professores e desejamos que como tal, possa contribuir para que o
trabalho pedagdgico do professor se efetive e seja realizado com éxito. Assim, ndo pretende
ser um documento acabado, pelo contrério, deve atender as necessidades de cada momento e
estar em constante estudo e discussdo para efetivar-se como instrumento norteador da agéo
pedagdgica dos professores, diante do exposto e com a ampla participacdo dos profissionais
de educacdo que atuam na rede estadual, escrevemos e reformulamos mais uma pagina da
historia da educacdo deste estabelecimento de ensino.

Considerando que a presente proposta Pedagdgica Curricular foi elaborada a partir de
cada disciplina que compdem a matriz Curricular do Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Ensino Medio Integrado em Salude Bucal, e Educacéo Profissional dos Cursos Técnicos em
Saude Bucal, Prétese Dentaria, Enfermagem e Estética na modalidade subsequente ,gerando
um documento muito volumoso, dificultando assim o seu manuseio, fez-se necessario dividi-

lo em 3 volumes a saber:
— Volume | — Apresentagdo; Organizacdo da Entidade Escolar; Caracteristicas dos

Niveis de Ensino, Proposta Pedagdgica Curricular do Ensino Fundamental e Médio.



— Volume Il - Proposta Pedagodgica Curricular do Curso Técnico em Enfermagem e
Curso Técnico em Estética — Subsequente.
— Volume 111 - Proposta Pedagdgica Curricular do Curso Técnico em Saude Bucal

Integrado e Subsequente e Curso Técnico em Protese Dentaria — Subsequente.



Il - IDENTIFICACAO DA ESCOLA

2.1 Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto - Ensino Fundamental,
Médio e Profissional - Codigo: 00048 —

2.2 Endereco: Rua Enira Braga, esquina com Miljutin Kojei, 313 - CEP 87701-050 -
Fone: (Oxx44) 34232926- Fax: 34232926 - Site:

www.poloparanavai@net.escola.pr.gov.br

2.3 Municipio: Paranavai, UF: PR

2.4 Dependéncia Administrativa: Estado

2.5 NRE: Paranavai

2.6 Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana

2.7 Ato de Autorizacdo da Escola/Colégio: Resolucéo n°2997/77 de 03/03/1977

2.8 Ato de Reconhecimento da Escola/Colégio: Resolugdo n° 015/82 de 27/01/1982

2.9 - Parecer do NRE de aprovacdo do Regimento Escolar: n°® 072/05 de
01/02/2005.


http://www.poloparanavai@net.escola.pr.gov.br/

111 - ORGANIZACAO DA ENTIDADE ESCOLAR

3.1 Horarios por etapas e modalidades

MATUTINO: Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Profissional

(Integrado)

Aula Inicio Término
1° 7:30 8:20
20 8:20 9:10
3° 9:10 10:00
INTERVALO 10:00 10:15
40 10:15 11:05
50 10:55 11:55

VESPERTINO: Anos Finais Ensino Fundamental e Ensino Médio

Aula Inicio Término
1° 13:20 14:10
2° 14:10 15:00
3° 15:00 15:50
INTERVALO 15:50 16:05
4° 16:05 16:55
5e 16:55 17:45

NOTURNO: Ensino Médio, Educacéo Profissional Integrado (Saude Bucal) e
Subsequente (Estética)

Aula Inicio Término
1° 18:55 19:45
2° 19:45 20:35
3° 20:35 21:20
INTERVALO 21:20 21:30
40 21:30 22:15




50

22:15

23:00

NOTURNO: Ensino Profissional Subsequente (Enfermagem, Saude Bucal, Protese

Dentéria)
Aula Inicio Término
1° 19:45 20:35
2° 20:35 21:20
INTERVALO 21:20 21:30
3° 21:30 12:15
40 22:15 23:00

Centro de Lingua Estrangeira Moderna — CELEM VESPERTINO

Turmas

Segunda

Terca

Quarta

Quinta

10 Série — A

Curso Basico

13:20 — 15:00h

13:20 — 15:00h

2° Série— B

Curso Basico

13:20 — 15:00h

13:20 — 15:00h

Centro de Lingua Estrangeira Moderna— CELEM NOTURNO

Turmas

Segunda

Terca

Quarta

Quinta

1° Série — A

Curso Baésico

19:00 - 20:30h

19:00 - 20:30h

20 Série— B

Curso Basico

19:00 - 20:30h

19:00 - 20:30h

Aprimoramento

19:00 - 20:30h

19:00 - 20:30h

Atividades de Ampliacédo de Jornada

Modalidade

Turno

Segunda

Terca

Quarta

Quinta

Sexta

AETE-
Handebol

Ensino
Fundamental

Matutino

9:10 - 10:50h

7:30 —
9:10h




AETE-Futebol Matutino
10:00 — 11:40h 10:00 - 11:40h

Ensino Médio

Periédica Radio Matutino

Escolar
8:30 — 10:10h 8:30 -10:10h

Ensino
Fundamental

Periddica vespertino
Futsal 13:20-15:00 13:20-15:00

Ensino Médio

Periédica Radio vespertino

Escolar
13:20-15:00 13:20-15:00

Ensino
Fundamental

Sala de Apoio a Aprendizagem

Disciplinas — Manha | Segunda Terca Quarta Quinta
Portugués 7:30- 7:30-
g 9:10h 9:10h
- 9:10- 9:10-
Matematica 11:05h 11:05h

Disciplinas — Tarde Segunda Terca Quarta Quinta

POrtUGUBS 13:20- 13:20-
g 15:00h 15:00h
) . 15:20- 15:20-
;Matematica 16:55h 16:55h
Sala de Recursos Multifuncional - Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Fisica

Neuromotora, Transtornos Globais do Desenvolvimento, Transtornos Funcionais

Especificos
Manha: Segunda, Terca e Quinta-feira Horério: 7:30h as 11:55h
Tarde: Segunda, Terca e Quinta-feira Horario: 13:20h as 17:45h

Sala Multifuncional — Area da Surdez
Tarde: Segunda, Terca e Quarta Horério: 13:20 as 17:45h

3.2 Quantidade de estudantes por etapas e modalidades — 2016
PERIODO MATUTINO



Anos Iniciais Ensino Fundamental Médio
Turmas N° de Alunos Turmas N° de Alunos
6° A/B/C 88 1° A/B/C 89
7°A/B/C 98 2°A/B 80
8°A/B 71 3°A/B 61
9°A/B/C 67 2°TSB 23
Total 324 Total 253

Educacéo Especial

Total de Alunos

Sala de Rec. Multifuncional - Turmas E/F/G/H 19
Sala de Apoio a Aprendizagem

Matematica 20
Portugués 20
Aula Especializada de Treinamento Esportivo
Futebol 25
Handebol 25
Atividades Periddicas de Ampliacdo de jornada
Periddica

Radio Escolar 16

PERIODO VESPERTINO

Anos Iniciais Ensino Fundamental

Ensino Médio

Turmas N° de Alunos Turmas N° de Alunos
6°D 31 1°D 33
7°D/E/F 92 2°C 29
8°C/D/E/F 105 3°C 25
9° D/E 66 - -

Total 294 Total 87

Educacéo Especial

Total de Alunos

Sala de Rec. Multifuncional - Turmas E/F/G/H 20
Sala de Rec. Multifuncional — Surdez 5
Sala de Apoio a Aprendizagem

Matematica 20
Portugués 20
CELEM - ESPANHOL

1° Ano 30

10



2% Ano 11

Atividades Periodicas de Ampliacédo de
Jornada Periddica

Handebol 11
Futsal 27
NOTURNO
Ensino Médio Educacéo Prof!ssmne}l !ntegrado ao
Ensino Médio

Turmas N° de Alunos Turmas N° de Alunos
1°E 38 3°TSB 10
2°D 42 4°TSB 23
3D 45 - -

Total 125 Total 33

CELEM - ESPANHOL N° de Alunos

1° Ano 24
2° Ano 14
Aprimoramento 11
Total 49

Educacéo Profissional Subsequente

Turmas N° de Alunos

1° Sem. Tec. Enfermagem 44
2° Sem. Tec. Enfermagem 28
3° Sem. Tec. Enfermagem 21
4° Sem. Tec. Enfermagem 23
Total 116

3° Sem. Tec. Saude Bucal 18
4° Sem. Tec. Saude Bucal 18
Total 36

1° Sem. Tec. Protese Dentaria 40
2° Sem. Téc. Protese Dentaria 18
Total 58

1°Sem. Tec. Estética 39
2°Sem. Tec. Estética 27
Total 66

Total do Ensino 20

11



forma:

3.3 Estrutura Fisica
O Colégio encontra-se estruturado fisicamente em 04 blocos, distribuidos da seguinte

1°BLOCO

10 Salas de aula com ventiladores e ar condicionado, TV Pendrive;
01 Biblioteca;

01 Pétio aberto com cobertura;

01 Portdo de entrada para alunos;

01 Portdo grande de entrada para carros;

2° BLOCO (Parte Administrativa)

01 Sala de Direcéo;

01 Sala da secretaria;

01 Sala da Secretaria Chefe;

01 Almoxarifado;

01 Sala da Direcdo Auxiliar;

01 Sala para Coordenacao dos Cursos Técnicos e Atividade Periddica Radio Escolar;
01 Depésito para materiais diversos;

02 Salas para Equipe Pedagdgica;

01 Sala para os Professores;

01 Sala para Hora Atividade;

04 Sanitarios masculinos para professores com duas cubas;

04 Sanitarios femininos para professores com duas cubas;

06 Sanitarios masculinos para alunos com 4 chuveiros e 4 cubas;
07 Sanitarios femininos para alunas com 8 chuveiros e cubas;

02 Bebedouros com filtro, &gua gelada e 06 torneiras;

01 Pétio aberto com cobertura;

3°BLOCO

04 Salas de aula;

01 Laboratorio de Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias;

01 Laboratoério de Enfermagem;

01 Laboratorio de Saude Bucal, consultério com 02 cadeiras;

01 Laboratdrio de Protese;

01 Laboratorio de Estética;

12



01 Sala de Computa¢do com: 07 Comp. do Parana Digital e 19 Comp
Proinfo;

01 Sala Multifuncional — Tipo 1

01 Sala Multifuncional — Surdez

01 Sala de Apoio Escolar

01 Sala de Video

01 Sala de depdsito de instrumentos da fanfarra

4°BLOCO

06 Salas de aula

01 Bebedouro com filtro e 4 (quatro torneiras) com &gua gelada.

OUTRAS DEPENDENCIAS
01Quadra de esportes coberta com bebedouro;
01 Quadra de esportes descoberta;
01 Campo de futebol;
Estacionamento para carros dos funcionarios;
01 Casa para permissionario;
01 Dep06sito de materiais de Arte e Ed. Fisica;
01 Oficina de pequenos consertos;
01 Refeitério com mesas e bancos para alimentacao;
01 Cantina com dep0sito;
01 Cozinha com 01 depésito de alimentos;

02 Sanitarios 01 masculino e 01 feminino no refeitério;

EQUIPAMENTOS ELETRONICOS
20 Aparelhos de Televisao;
01 Retroprojetor;
03 Impressoras;
04 DVDs;
05 Aparelhos se Som;
03 Projetores de multimidia (Data show);
05 Maquinas fotogréficas/filmadoras;
54 Computadores (18 para uso administrativo e 36 para uso dos alunos);

04 Impressoras Multifuncional,

. do Programa

13



3.4

RECURSOS HUMANOS

Equipe Técnico Administrativo

Formagéo Vinculo
Ens. Ens Grad. em | Sup. Pés-
Total Funda Complet | gradua¢ | QPPE CLT QFEB REPR
Meédio x
mental curso 0 do
Agente |
01 10 02 04 01 01 01 14 03
(18)
Agente Il
- 01 01 08 01 09
(10)
Docentes
Formacéo Vinculo
Grad. ]
Tota ) o Pos- | Mestrad | 1y iorado | PDE QPM REPR
I graduacéo 0
curso
131 01 118 02 01 09 72 59
Equipe Pedagdgica e Administrativa
Formacéo Vinculo
Sup. .
Total | Compl | 05 | Mestrad | rado | PDE | QPM REPR
graduacéo 0
eto
(10) 04 01 - 02 07 -
Pedagogas
(01) ] ] i ]
Diretora 01 01
(02) D. ] i i ]
Auxiliar 02 02

3.5 Fundamentos Tedricos do Colégio

PPP Projeto Politico Pedagdgico

Concepcao Educacional

Principios norteadores da Educacéo

Leis de Diretrizes e Base nacional 9394/2006

14




e Diretrizes Curriculares do Estado do Parana

3.6 Organizacao do tempo escolar:

e ano ° série

3.7 Organizacdo Curricular :

e disciplina

3.8 Parte diversificada:
e Inglés e Espanhol
Obs: A Lingua Inglesa € obrigatdria para todos os alunos e a segunda é facultativa para o0s

alunos e obrigatoria para o colégio , através do CELEM.

3.9 - Atividades de Ampliacéo de Jornadas

01 | CELEM - Centro de Linguas Estrangeiras Moderna- Espanhol ( 04 horas /aula

semanais)

02 | Sala de Apoio — Lingua Portuguesa

03 | Sala de Apoio — Matematica

Ampliacdo de Jornada Periddica

Atividades Carga horéaria | Periodo Modalidade
Esporte e Lazer/ Futsal 04 horas /aula \espertino Ensino Medio
Esporte e lazer/ Handebol 04 horas /aula \espertino Ensino Fundamental
Tecnologia da Informagéo 04 horas /aula Matutino Ensino Fundamental

Aula Especializada em Treinamento Esportivo

Atividades Carga horaria | Periodo Modalidade
Futebol 04 horas /aula Matutino Ensino Médio
Handebol 04 horas /aula Matutino Ensino Fundamental

15




IV — ENSINO FUNDAMENTAL - MATRIZ CURRICULAR

4.1 Matriz Ensino Fundamental

Matriz Curricular

Organizagéo da Matriz Visualizacdo da Matriz
N° Nome da Disciplina Composicéo Carga Horaria  GrupoDisciplina O
(Codigo SAE) Curricular Semanal das ™)
SeriagOes
6 7 8 9
1 ARTE (704) BNC 2 2 2 2 S
2 CIENCIAS (301) BNC 3 3 3 3 S
3 EDUCACAO FISICA BNC 2 2 2 2 S
(601)
4 GEOGRAFIA (401) BNC 2 3 3 3 S
5 HISTORIA (501) BNC 3 2 3 3
6 LINGUA PORTUGUESA BNC 5 5 5 5 S
(106)
7  MATEMATICA (201) BNC 5 5 5 5 S
8 ENSINO RELIGIOSO BNC 1 1 0 O S
(7502)
9 L.E.M.-INGLES (1107) PD 2 2 2 2 S
Total C.H. 25 25 25 25

Semanal _

(*) Indicativo de Obrigatoriedade

4.2 Matriz Curricular — Pedagogica

MATRIZ CURRICULAR - ENSINO FUNDAMENAL REGULAR DE 6° A 9° ANO

NRE: PARANAVAI MUNICIPIO: PARANAVAI

ESTABELECIMENTO: C.E.P. BENTO MUNHOZ DA ROCHA NETO — EFMP
ENTIDADE MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA

CURSO: 4000 - ENSINO FUNDAMENTAL 5/8 SERIE TURNO: DIURNO
ANO DE IMPLANTACAO: 2013 - SIMULTANEA  MODULO: 40 SEMANAS

16
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6° ano 7° ano 8° ano 9° ano

Arte 2 2 2 2
Ciéncias 3 3 3 3
Educacéo Fisica 2 2 2 2

BASE Ensino
NACIONAL Religioso* 1 1 0 0
Geografia 2 3 3 3

COMUM

Historia 3 2 3 3

Lingua
Portuguesa 5 5 5 5
Matematica 5 5 5 5
SUBTOTAL 23 23 23 23

Lingua

Estrangeira -
PARTE Inglés 2 2 2 2
DIVERSIFICADA

SUBTOTAL 2 2 2 2
TOTAL GERAL 25 25 25 25
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V — ENSINO FUNDAMENTAL - DISCIPLINAS

5.1 ARTES

Apresentacdo dos Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos da Disciplina.

A arte é produto do trabalho humano, historicamente construida pelas diversas
culturas. Pois, o homem transformou o mundo e a si proprio pelo trabalho, transforma a
natureza e por ela é transformado e, assim tornou-se capaz de abstrair, simbolizar e criar arte.
Em todas as culturas, constata-se a presenca de diversas formas daquilo que hoje se denomina
arte, tanto em objetos utilitarios quanto nos ritualisticos, muitos dos quais vieram a serem
considerados objetos artisticos. Por meio da arte, o ser humano torna-se consciente da sua
existéncia individual e coletiva e se relaciona com diferentes culturas e formas de
conhecimento. Sendo assim, a arte € um processo de humanizacdo e transformacao.

A disciplina de arte no ambito escolar, apresenta alguns marcos em seu
desenvolvimento, iniciando-se desde o periodo colonial com a catequizacdo dos indigenas
que se dava com o ensinamento das artes e dos oficios, sendo muito importante para a
constituicdo da matriz cultural brasileira.

Do século XVI a XVIII a Europa passou por transformacdes de diversas ordens que se
iniciaram com o Renascimento e culminaram com o lluminismo. Nesse contexto, 0 governo
portugués do Marqués de Pombal expulsou os Jesuitas do territorio do Brasil e estabeleceu
uma reforma na educacdo e em outras instituicbes da Col6nia. A chamada Reforma
Pombalina fundamentava-se nos padrdes da Universidade de Coimbra, que enfatizava o
ensino das ciéncias naturais e dos estudos literarios.

Em 1808, com a vinda da familia real de Portugal para o Brasil, uma série de obras e
acOes foram iniciadas para atender, em termos materiais e culturais, a corte portuguesa. Entre
essas acOes, destacou-se a vinda de um grupo de artistas franceses encarregados da fundagao
da Academia de Belas-Artes, na qual os alunos poderiam aprender as artes e oficios artisticos.
Nos estabelecimentos publicos houve um processo de dicotomizacdo do ensino de Arte: Belas
Artes e musica para a formacao estética e o de artes manuais e industriais.

Em 1886, foi criada por Anténio Mariano de Lima a Escola de Belas Artes e Industrias
gue desempenhou um papel importante no desenvolvimento das artes plasticas e da musica na

cidade; dessa escola, foi criada, em 1917 a Escola Profissional Feminina, que oferecia, alem
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de desenho e pintura, cursos de corte e costura, arranjos de flores e bordados, que faziam parte
da formacao da mulher.

Com a proclamacdo da Republica em 1890, ocorreu a primeira reforma educacional do
Brasil republicano. Os positivistas defendiam a necessidade do ensino de Arte valorizar o
desenho geométrico como forma de desenvolver a mente para o pensamento cientifico. Os
liberais preocupados com o desenvolvimento econdémico e industrial defendiam a necessidade
de um ensino voltado para a preparacao do trabalhador.

O ensino de Arte nas escolas e 0s cursos de Arte oferecidos nos mais diversos espacos
sociais sdo influenciados, também, por movimentos politicos e sociais. Nas primeiras décadas
da Republica, por exemplo, ocorreu a Semana de Arte Moderna de 1922, um importante
marco para a arte brasileira, associado aos movimentos nacionalistas da época. O movimento
modernista valorizava a cultura popular, pois entendia que desde o processo de colonizacéo a
arte indigena, a arte medieval e renascentista europeia e a arte africana, cada qual com suas
especificidades, constituiram a matriz da cultura popular brasileira. O ensino de Arte passou a
ter, entdo, enfoque na expressividade, espontaneismo e criatividade. Pensada inicialmente
para as criangas, essa concepcdo foi gradativamente incorporada para o ensino de outras
faixas etérias. Esse foi o fundamento pedagdgico da Escolinha de Arte, criada em 1948 no
Rio de Janeiro, pelo artista e educador Augusto Rodrigues, organizada em ateliés-livres de
artes plasticas. A forma de organizacdo desta escolinha tornou-se referéncia para a criacao de
outras no territorio nacional, no entanto, manteve o carater extracurricular do ensino de Arte.

Esse trabalho permaneceu nas escolas com algumas modificacbes até meados da
década de 1970, quando o ensino de musica foi reduzido ao estudo de leitura ritmica e
execucdo de hinos ou outras cancdes civicas.

No Parana, houve reflexos desses varios processos pelos quais passou o ensino de
Arte, como no final do século XIX, com a chegada dos imigrantes e, entre eles, artistas, que
vieram com novas ideias e experiéncias culturais diversas, como a aplicacdo da Arte aos
meios produtivos e o estudo sobre a importancia da Arte para o desenvolvimento da
sociedade. As caracteristicas da nova sociedade em formacdo e a necesséria valoriza¢do da
realidade local estimularam movimentos a favor da Arte se tornar disciplina escolar.

A partir da década de 1960, as producBes e movimentos artisticos se intensificaram:
nas artes plasticas, com as Bienais e 0s movimentos contrarios a elas; na musica, com a Bossa
Nova e os festivais; no teatro, com o Teatro Oficina e o Teatro de Arena de Augusto Boal e

no cinema, com o Cinema Novo de Glauber Rocha.
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Em 1971, foi promulgada a Lei Federal n. 5692/71, cujo artigo 7° determinava a
obrigatoriedade do ensino da Arte nos curriculos do Ensino Fundamental (a partir da 52 série)
e do Ensino Médio, na época denominados de 1° e 2° Graus, respectivamente.

A partir de 1980, o pais iniciou um amplo processo de mobilizacdo social pela
redemocratizagéo e elaborou-se a nova Constituicdo, promulgada em 1988, onde entre outras
discussdes, vinham propor novos fundamentos politicos para a educagdo. Dentre 0s
fundamentos pensados para a educacdo, destacam-se a pedagogia historico-critica elaborada
por Saviani da PUC de Sao Paulo e a Teoria da Libertacdo, com experiéncias de educacao
popular realizadas por Organizac¢des e movimentos sociais, fundamentados no pensamento de
Paulo Freire. Essas teorias propunham oferecer aos educandos acesso aos conhecimentos da
cultura para uma pratica social transformadora. No entanto, esse processo foi interrompido em
1995 pela mudanca das politicas educacionais que se apoiavam em outras bases teoricas. Os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), publicados no periodo de 1997 a 1999, foram
encaminhados pelo MEC diretamente para as escolas e residéncias dos professores e
tornaram-se os novos orientadores do ensino.

Em 2003, iniciou-se no Parand um processo de discussdo com os professores da
Educacdo Basica do Estado, Nucleos Regionais de Educagdo (NRE) e InstituicGes de Ensino
Superior (IES) pautado na retomada de uma pratica reflexiva para a construcdo coletiva de
diretrizes curriculares estaduais.

Em 2008, foi sancionada a lei n. 11.769 em 18 de agosto, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da musica na educacgdo basica, reforcando a necessidade do ensino
dos contetdos desta area da disciplina de Arte.

A disciplina de Arte passou por varias transformacfes até o momento atual, onde
pode-se reconhecer varios avancos e reflexdes que permitam a compreensdo da Arte como
campo do conhecimento que possibilita o desenvolvimento do sujeito frente a uma sociedade
construida historicamente e em constante transformacao.

Os saberes especificos das diferentes linguagens artisticas, organizadas no contexto do
tempo e do espaco escolar, possibilitam a ampliacdo do horizonte perceptivo do raciocinio, da
sensibilidade, do senso critico, da criatividade, alterando as relagbes que 0s sujeitos
estabelecem com o seu meio. O ensino da arte deve promover o desenvolvimento formativo,
humano e cultural do aluno, levando-o a adquirir conhecimentos sobre a diversidade de
pensamento e de criacdo artistica para expandir sua capacidade de criagdo e desenvolver o
pensamento critico. Por essa razdo se faz necessario a mediacdo do professor sobre os

conteudos historicamente consolidados, aprimorando a capacidade do educando de analisar e
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compreender os signos verbais e ndo verbais das artes, compreendendo as mudancas ocorridas
no tempo e sentindo-se um agente dessa histéria e dessa sociedade que a arte fez e faz parte,
fazendo também a leitura do mundo onde vive, de maneira critica e consciente.

Sendo assim, 0 objeto de estudo da disciplina de Arte é o Conhecimento Estético e o
Conhecimento da Produgdo Artistica.

O conhecimento Estético estd relacionado a apreensdo do objeto artistico como
criacdo de cunho sensivel e cognitivo. Historicamente originado na Filosofia, o conhecimento
estético constitui um processo de reflexdo a respeito do fenémeno artistico e da sensibilidade
humana, em consonancia com os diferentes momentos histéricos e formagdes sociais em que
se manifestam. Pode-se buscar contribuigdes nos campos da Sociologia e da Psicologia para
gue o conhecimento estético seja melhor compreendido em relacdo as representacdes
artisticas.

O Conhecimento da Producao Artistica esta relacionado aos processos do fazer e da
criacdo, toma em consideracdo o artista no processo da criacdo das obras desde suas raizes
historicas e sociais, as condi¢Ges concretas que subsidiam a producédo, o saber cientifico e o
nivel técnico alcancado na experiéncia com materiais; bem como o modo de disponibilizar a
obra ao publico, incluindo as caracteristicas desse publico e as formas de contato com ele,
préprias da época da criacdo e divulgacdo das obras, nas diversas areas como artes visuais,
danca, musica e teatro.

Em Arte, a pratica pedagdgica contemplara as Artes Visuais, a Danca, a Mdsica e 0
Teatro; tendo uma organizacdao semelhante entre os niveis e modalidades da educacdo bésica
adotando como referéncia as relacfes estabelecidas entre a arte e a sociedade. Dessa maneira,
0s contelidos estruturantes da disciplina de Arte sdo:

- Elementos formais
—  Composicao
- Movimentos e periodos

No conteudo estruturante “Elementos formais”, o sentido da palavra formal esta
relacionado a forma propriamente dita, ou seja, 0s recursos empregados numa obra. Séo
elementos da cultura presentes nas produc¢des humanas e na natureza; sdo matéria prima para
a producdo artistica e o conhecimento em arte. Esses elementos sdo usados para organizar
todas as areas artisticas e sdo diferentes em cada uma delas. S&o exemplos: o timbre na
Mdsica, a cor em Artes Visuais, a personagem no Teatro e 0 movimento corporal na Danca.

O conteudo “Composi¢do” ¢ um desdobramento dos elementos formais que

constituem uma producao artistica. Um elemento formal isolado ndo é uma producéo artistica,
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devem estar configurados de maneira organizada. Com a organizacao dos elementos formais,
por meio dos conhecimentos de composicdo de cada area de Arte, formulam-se todas as
obras, sejam elas visuais, teatrais, musicais ou de danca, com toda sua variedade de técnicas
ou estilos.

No conteudo “movimentos e periodos” deve ser trabalhado o contexto historico,
relacionado ao conhecimento em Arte. Nele, se revela aspectos sociais, culturais e
econbmicos presentes numa composicao artistica e demonstra as relagdes de um movimento
artisticos em suas especificidades, géneros, estilos e correntes artisticas.

Os conteldos estruturantes, apesar de terem as suas especificidades, sdo
interdependentes e de mdtua determinacéo. O trabalho com esses conteudos deve ser feito de
modo simultaneo, pois os elementos formais, organizados por meio da técnica, do estilo e do
conhecimento em arte, constituirdio a composicdo que materializa com obra de arte nos

diferentes movimentos e periodos.

Objetivos gerais da Disciplina

- Fornecer aos alunos a apreensao de ‘“conhecimentos sobre a diversidade de
pensamento e de criagdo artistica para expandir sua capacidade de criacdo e desenvolver
pensamento critico”.

- Interferir e expandir os sentidos, a visdo de mundo, agucar o espirito critico, para
gue o aluno possa situar-se como sujeito de sua realidade histérica.

- Apropriar-se do conhecimento em Arte, que produz novas maneiras de perceber e
interpretar tanto os produtos artisticos quanto o préprio mundo.

- Possibilitar um novo olhar, um ouvir mais critico, um interpretar da realidade
além das aparéncias, com a criacdo de uma nova realidade.

- Expressar as qualidades estéticas dos objetos e da realidade através da linguagem
visual, musical, cénica e corporal;

- Oportunizar ao aluno o acesso a diferentes culturas e movimentos sociais atraves
das artes visuais, da danga, da musica e do teatro para a compreensdo e transformacdo do
meio em que vive, produzindo a arte com qualidade cultural,

- Saber identificar e contextualizar producdes nas areas de arte em suas diferentes
manifestacdes, entendendo 0 momento histdrico e respeitando a heranca cultural.

- Desenvolver nos alunos a capacidade de compreender as diversas linguagens e
expressdes artisticas, desenvolvendo as competéncias e habilidades em diversas expressoes,

torna-se possivel entrelaca-las e contextualiza-las, de forma a possibilitar a formacdo de
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individuos criticos e reflexivos, tanto no campo da arte como em outras areas. E, uma
sociedade quanto mais proxima da arte, forma cidaddos mais criativos, capazes de rever e
renovar seus valores a partir de questdes que tocam a todos, tanto individualmente quanto em
grupo, o que influencia diretamente sua qualidade de vida e capacidade de dar voz as suas

necessidades.

Conteudos
6° ANO - 1° TRIMESTRE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
MOVIMENTOS E
AREA ELEMENTOS COMPOSICAO
FORMAIS PERIODOS
Artes Ponto Bidimensional Pré-histdria
Visuais Linha Figurativa
Textura Geomeétrica, simetria Arte Oriental
Forma Técnicas: pintura,
Cor escultura, origami.
Superficie Géneros: retrato,
Paisagem, cenas do cotidiano.
Mdsica Altura Ritmo Musica Oriental
Duragéo Melodia
Intensidade Improvisagédo
Timbre
Densidade
Teatro Personagem Teatro Indireto Pré-Historia
(expresséo
corporal, vocal, Mascara (Lei n® 10741/03 — Teatro Oriental
gestual e facial) Estatuto do ldoso)
Acéo
Espaco
Danca Movimento Movimentos articulares Pré-historia
Corporal Répido e lento
Tempo Giro Danca oriental
Espago Rolamento
Salto
Danca Circular
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Improvisagédo

6

°ANO - 2° TRIMESTRE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

AREA ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
Artes Ponto Bidimensional Greco-Romana
Visuais Linha Figurativa
Textura Tridimensional Arte indigena
Forma Técnicas: pintura, (Lei n° 11645/08 — Historia e
Superficie Escultura CulturaAfro-brasileirae
9 de agosto, dia
Internacional dos
povos Indigenas )
Género: cenas da indigenas)
Mitologia, cenas do Cotidiano
Mdsica Altura Ritmo Greco-Romana
Duracéo Melodia
Intensidade Harmonia Musica indigena (Lei n°
Timbre Escalas 11645/08 — Historia e Cultura
Densidade Afro-brasileira e Indigena. 09
de agosto — Dia Internacional
dos povos indigenas)
Teatro Personagem Teatro Indireto (sombra) Greco-Romano
(expresséao Manipulacéo
corporal, vocal, Improvisacdo Teatro indigena (Lei n°
gestual e facial) Enredo 11645/08 — Historia e Cultura
Acéo Afro-Brasileira e Indigena. 09
de agosto — Dia Internacional
Espaco Géneros: Tragédia, dos povos indigenas)
comédia, circo
Danca Movimento Kinesfera Greco-Romana
Corporal Eixo
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Tempo Ponto de Apoio Danca indigena
Espaco Coreografia (Lei n° 11645/08 — Historia e
CulturaAfro-Brasileirae
Indigena. 09 de agosto — Dia
Internacional dos povos
indigenas)
6° ANO - 3° TRIMESTRE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREA ELEMENTOS
FORMAIS COMPOSICAO MOVIMENTOS E PERIODOS
Artes Ponto Bidimensional Arte Medieval
Visuais Linha Figurativa
Textura Abstrata Arte Ocidental
Forma
Superficie Técnicas: Mosaico, Vitral, Arte Africana
Cor Desenho, pintura,
arquitetura. (Lei n° 11645/08 — Historia e
Geéneros: paisagem, | Cultura Afro-brasileira e Indigena.
20 de novembro —  Dia da
retrato, Cenas Do
Consciéncia Negra)
cotidiano
Musica Altura Ritmo Musica Medieval
Duracéo Melodia
Intensidade Harmonia Musica Ocidental
Timbre
Densidade Escalas: diatonica, Musica africana (Lei n°

cromatica

Técnicas: Instrumental,

vocal e mista

11645/08 — Historia e Cultura
Afro-brasileira e Indigena. 20 de

novembro — Dia da Consciéncia

Negra)
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Teatro Personagem Teatro Indireto (fantoche) Teatro Medieval
(expresséao Manipulacéo
corporal, vocal, Aderecos Teatro africano (Lei n°
gestual e facial) Figurino 11645/08 — Historia e Cultura
Acéo Afro-Brasileira e Indigena. 20 de
novembro — Dia da Consciéncia
Espaco Jogos teatrais (lei 10741/03
Negra)
— estatuto do ldoso)
Danca Movimento Fluxo Danca africana (Lei n°
Corporal Formacao 11645/08 — Histéria e Cultura
Tempo Niveis Afro-Brasileira e Indigena.)
Espaco Deslocamento
Danca Classica
Coreografia e
(Lei 1152/07 — enfrentamento a
Improvisagéo
violéncia contra a crianca e 0
adolescente)
7° ANO - 1° TRIMESTRE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREA
ELEMENTOS COMPOSIQAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
Artes Ponto Propor¢do Tridimensional Arte Brasileira
Visuais Linha Figura e fundo
Textura Abstrato Arte Paranaense
Forma Perspectiva

26




Superficie

Técnicas: pintura,

Arte Popular

Volume escultura, modelagem,
Cor gravura, entre outras.
Luz Géneros: retrato,
natureza morta,
abstracdo, entre outros.
Mdsica Altura Ritmo Mudsica Popular Brasileira
Duragéo Melodia
Intensidade Harmonia Mdsica paranaense
Timbre
Densidade Percussdo corporal
Género: folclorico e
Popular
Teatro Personagem Teatro Direto Teatro popular brasileiro
(expresséao Caracterizacdo
corporal, vocal, Aderecos Teatro Paranaense
gestual e facial) Figurino
Acdo Improvisagédo
Espaco Mimica
Jogos teatrais (lei 10741/03
— estatuto do Idoso)
Danca Movimento Ponto de apoio Danca Popular Brasileira e
Corporal Rotacdo Paranaense
Tempo Salto e queda
Espago Fluxo
Género: saldo
7° ANO - 2° TRIMESTRE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREA
ELEMENTOS COM POSIQAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
Artes Ponto Bidimensional Renascimento
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Visuais Linha Figurativa
Textura Claro-escuro Arte Indigena
Forma Perspectiva (Lei n° 11645/08 — Historia e
Superficie Cultura Afro-brasileira e Indigena.
09 de agosto — Dia Internacional
Volume Técnicas: Desenho,
dos povos indigenas)
Cor pintura, colagem,
modelagem, entre
Outros
Geénero: Retrato e
Paisagem
Musica Altura Ritmo Musica Popular e étnica
Duragéo Melodia
Intensidade Harmonia Musica indigena (Lei n°
Timbre Notacéo 11645/08 — Historia e Cultura
Densidade Pulso Afro-brasileira e Indigena. 09 de
agosto — Dia Internacional Dos
Escala - Notas
povos indigenas)
musicais
Teatro (expressdo corporal, Teatro direto Comédia Dell” Arte
vocal, gestual e Forma dramética Renascimento
facial) Jogos teatrais
Acéo Méscara
Espaco Géneros: Arena
Danga Movimento corporal Niveis Danca Indigena (Lei n°
Tempo Formacéo 11645/08 — Historia e Cultura
Espago Diregdo Afro-brasileira e Indigena. 09 de

Género: étnica

agosto — Dia Internacional dos

povos indigenas)

7° ANO - 3° TRIMESTRE
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES

AREA
ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
Artes Ponto Bidimensional Barroco
Visuais Linha Tridimensional
Textura Figurativa Arte Africana
Forma Geométrica (Lei n° 11645/08 — Historia e
Superficie Abstrata Cultura Afro-brasileira e Indigena.
20 de novembro — Dia Da
Volume
Consciéncia Negra)
Cor Técnicas: Desenho,
pintura, escultura
Geéneros: natureza morta,
paisagem, retrato.
Mdsica Altura Ritmo Musica Africana (Lei n°
Duragéo Melodia 11645/08 — Historia e Cultura
Intensidade Harmonia Afro-Brasileira e Indigena. 20 de
novembro — Dia da Consciéncia
Timbre
Negra).
Densidade Escalas
Tonal e Modal
Técnicas: Instrumental,
vocal e mista
Teatro Personagem Teatro Direto Teatro africano (Lei n°
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(expresséo

corporal, vocal,

gestual e facial)

Jogos teatrais

Jogos dramaticos

Leitura dramética

11645/08 — Histéria e Cultura

Afro-brasileira e Indigena. 20 de

novembro — Dia da Consciéncia Negra).

Acéo
Espaco Géneros: Comédia e de Rua
Danga Movimento Coreografia Danca Africana (Lei n°
Corporal Formagdo 11645/08 — Historia e Cultura
Direcédo Afro-brasileira e Indigena. 20 de
Género: circular,
Tempo étnica, popular. novembro — Dia da Consciéncia Negra).
Espaco popular.
8° ANO - 1° TRIMESTRE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREA
ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
Artes Ponto Bidimensional Arte no Século XX
Visuais Linha Semelhangas
Textura Contraste
Superficie Ritmo Visual
Forma Estilizacdo (lei 9597/99 -
Cor Educagdo Ambiental)
Técnicas: Desenho,
pintura e fotografia.
Musica Altura Ritmo Eletronica
Duracgéo Melodia Minimalista
Intensidade Harmonia
Timbre
Densidade Percusséo corporal
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Teatro Personagem Jogos teatrais Expressionismo
(expresséo Pantomima
corporal, vocal, Mascara
gestual e facial)
Acéo Género: drama
Espaco
Danca Movimento Direcgdes Expressionismo
Corporal Niveis Danca Moderna
Tempo Improvisagdo
Espaco
8 ANO - 2° TRIMESTRE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREA ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
Artes Ponto Bidimensional Industria cultural
Visuais Linha Semelhangas
Textura Contraste
Forma Ritmo Visual
Superficie Deformacéo
Cor
Técnicas: Fotografia,
Audiovisual, Video.
Mdsica Altura Ritmo Industria Cultural
Duracéo Melodia
Intensidade Harmonia
Timbre
Densidade
Teatro Personagem Enredo Industria Cultural
(expressdo Roteiro

corporal,vocal,
gestual e facial)

Acéo

Teatro dramatico

Interpretacéo
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Espaco Género: realismo,
naturalismo, Drama
burgués
Danga Movimento Giro Industria Cultural
Corporal Rolamento
Tempo Deslocamento Musicais
Espaco
Coreografia
8° ANO - 3° TRIMESTRE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREA ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
Artes Ponto Tridimensional Arte contemporanea
Visuais Linha Ritmo
Textura
Forma Técnicas: modelagem,
Superficie instalag&o.
Cor
Musica Altura Ritmo Rap
Duracgéo Melodia Techno
Intensidade Harmonia Hip Hop
Timbre
Densidade Técnica: vocal,
instrumental e mista
Teatro Personagem Roteiro Realismo
(expresséo Magquiagem Cinema Novo
corporal, vocal, Sonoplastia
gestual e facial) lluminagéao
Acéo Interpretacéo
Espaco
Géneros:

teledramaturgia, cinema
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Danca Movimento Giro Hip Hop
Corporal Eixo
Rolamento
Tempo Kinesfera
Salto e queda
Espaco
Géneros: dancas urbanas
9° ANO - 1° TRIMESTRE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREA
ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
Artes Ponto Bidimensional Romantismo
Visuais Linha Figurativa Realismo
Textura Ritmo visual Impressionismo
Superficie Pés Impressionismo
Forma Técnica: Fotografia
Cor Pintura
Mdsica Altura Ritmo Minimalista
Duracgéo Melodia Mdsica popular brasileira —
Intensidade Harmonia jovem guarda e tropicalismo
Timbre
Densidade Escala
Musica modal, tonal
Teatro Personagem Jogos teatrais Teatro Engajado
(expressao Jogos dramaticos Teatro Dialético
corporal, vocal, | Interpretagédo
gestual e facial) Sonoplastia

Acao
Espaco

Técnica: teatro épico
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Danca | Movimento Direcbes Danca Moderna
corporal Niveis
Tempo Improvisagédo
Espaco
9° ANO - 2° TRIMESTRE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREA
ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
Artes Ponto Bidimensional Vanguardas
Visuais Linha Tridimensional
Textura Figurativa
Forma Abstrata
Superficie Técnicas: pintura, fotografia,
Cor Escultura
Musica Altura Ritmo Musica engajada
Duracéo Melodia (lei 11525/07) -
Intensidade Harmonia Enfrentamento & violéncia
contra a crianga e o
Timbre
adolescente)
Densidade Técnica vocal e mista
Musica popular
Género: Rock
brasileira — anos 80
Teatro Personagem Jogos teatrais Teatro do Oprimido
(expressao corporal,| Interpretacdo (lei 11525/07 -
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vocal,gestual

facial)

Acéo

Espaco

el Improvisacao

Técnicas:jornal, forum,
invisivel, imagem. (lei 11525/07
— Enfrentamento a violéncia contra

a criancga e o adolescente)

Enfrentamento a violéncia

contra a crianga e

adolescente)

Danga Movimento corporal Giro Vanguardas
Tempo Rolamento
Espaco Deslocamento
Coreografia
9° ANO - 3° TRIMESTRE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
AREA
ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E
FORMAIS PERIODOS
Artes Ponto Bidimensional Arte Latino
Visuais Linha Tridimensional Americana —
Textura
Forma Técnicas: desenho, instalagdo, Arte Contemporéanea
Superficie colagem, pintura, stencil, arte
Cor grafite (Educacdo Ambiental (Lei n° Muralismo
9795/99, Lei n° 4201/02).
Hip hop
Mdsica Altura Ritmo Musica
Duragéo Melodia contemporénea
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Intensidade Harmonia
Timbre
Densidade Técnica: vocal, instrumental e
Mista
Teatro Personagem Roteiro Teatro P6s-Moderno
(expressao Maquiagem Teatro
corporal, vocal, Sonoplastia Contemporaneo
gestual e facial) lluminagédo
Acéo Interpretacéo
Espaco
Géneros: rua, arena, musical,
teledramaturgia.
Danga Movimento Giro Danca
Corporal Eixo contemporanea
Rolamento
Tempo Kinesfera
Salto e queda
Espaco
Géneros: dangas urbanas,
Espetéaculo

Encaminhamentos metodoldgicos

Nas aulas de Arte é necessaria a unidade de abordagem dos contetdos estruturantes, onde
conhecimento, as préaticas e a fruicdo artistica estejam presentes em todos 0os momentos da préatica
pedagogica, em todas as séries da Educacdo Basica.

Para preparar as aulas, é preciso considerar para quem elas serdo ministradas, como, por
que, e 0 que serda trabalhado. Dessa forma, devem-se contemplar, na metodologia do ensino da arte,
trés momentos da organizagédo pedagogica:

- Teorizar: fundamenta e possibilita ao aluno que perceba e aproprie a obra artistica, bem

como, desenvolva um trabalho artistico para formar conceitos artisticos.

- Sentir e perceber: sdo as formas de apreciacdo, fruicdo, leitura e acesso a obra de arte.

- Trabalho artistico: é a pratica criativa, 0 exercicio com os elementos que compde uma

obra de arte.

O trabalho em sala podera iniciar por qualquer um desses momentos, ou pelos trés
simultaneamente. Ao final das atividades, em uma ou vaérias aulas, espera-se que o aluno tenha
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vivenciado cada um deles. O encaminhamento dos conteddos devera considerar alguns pontos
norteadores da préatica do ensino de arte como as producGes e manifestacGes artisticas presentes na
comunidade e demais dimensdes da cultura em seus bens materiais e imateriais, contemplando a
Histéria Cultura Afro-brasileira (Lei federal n°10.639/03), Cultura Indigena (Lei federal
n°11.645/08), Obrigatoriedade do ensino de musica na Educacao Basica (Lei federal n® 11769/08).
As legislaces obrigatdrias serdo incorporadas a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola e
trabalhadas em momentos oportunos dentro das aulas na disciplina, sdo elas: Historia do Parana
(Lei n°13.381/01), Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/99), Programa Nacional de Educacdo Fiscal
(Portaria 413/2002), Estatuto do Idoso (Lei 10741/03) e Enfrentamento a violéncia contra a crianca
e 0 adolescente (Lei 11525/07), Prevencdo do uso indevido de drogas (Lei Federal 11343/06),
Educacdo em direitos humanos (decreto n® 7037/09), Educagdo para o transito (lei federal n°
9503/97), género e diversidade sexual, programa de combate ao bullying, educacdo alimentar e
nutricional, dia estadual de combate a homofobia, semana estadual Maria da Penha.

Por meio de praticas sensiveis de producdo e apreciacdo artistica e de reflexdes sobre as
mesmas nas aulas de Arte, os alunos podem desenvolver saberes que os levam a compreender e
envolver-se com decisdes estéticas, apropriando-se, nessa area, de saberes culturais e
contextualizados referentes ao conhecer e comunicar em arte e seus codigos. Nas aulas de Arte, ha
diversos modos de aprender sobre as elaboragdes estéticas presentes nos produtos artisticos de
masica, artes visuais, danca, teatro, artes audiovisuais e sobre as possibilidades de apreciacdo desses
produtos artisticos nas diferentes linguagens. Sendo assim, é importante o trabalho com as midias,
que fazem parte do cotidiano das criancas, adolescentes e jovens, alunos da escola publica, bem
como o0 uso de recursos didatico-pedagdgicos e tecnoldgicos como: imagens, audio visuais, TV
Multimidia, revistas, radio, informatica, aplicativos, smartphones, internet, masica, cinema.

A organizacdo dos conteidos de forma horizontal também €é uma indicacdo de
encaminhamento metodoldgico, em toda acdo planejada devem estar presentes os conteldos
especificos dos trés conteudos estruturantes, ou seja, dos elementos formais, composicdo e
movimento e periodos, superando uma fragmentacdo dos conhecimentos na disciplina, que propicie
ao aluno uma compreensdo mais proxima da totalidade da arte. Somente abordando
metodologicamente, de forma horizontal os elementos, relacionando-os entre si e mostrando que
sdo interdependentes, possibilita-se ao aluno a compreenséo da arte como forma de conhecimento
como ideologia e como trabalho criador.

Os contetidos permeardo a pratica pedagdgica em todas as linguagens artisticas, no mesmo

tempo que constréi uma possivel relacdo entre elas e permite uma melhor compreensdo dos
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conteudos em Arte. Para melhor entendimento, pontua-se 0s encaminhamentos para cada uma das
areas:

Artes Visuais: Deve-se abordar, além da producédo pictorica, de conhecimento universal e
artistas consagrados, também formas e imagens de diferentes aspectos presentes nas sociedades
contemporaneas. Por isso, a pratica pedagdgica deve partir da analise e producdo de trabalhos
artisticos relacionados a conteldos de composi¢ao em artes visuais, tais como:

Imagens bidimensionais: desenho, pinturas, gravuras, fotografias, colagem, animacdes,
vitrais, etc.

Imagens tridimensionais: esculturas, instalacbes, modelagens, maquetes, entre outras. O
ensino de Artes Visuais deve ser pautado ndo s6 ao simples fazer, na técnica e reproducdo dos
trabalhos, mas sim na experimentagdo, contextualizacdo com diferentes movimentos e periodos da
arte.

Danca: Para o ensino da danca na escola, é fundamental buscar no encaminhamento das
aulas a relacdo dos contetdos proprios da danca com elementos culturais que a compdem. O
elemento central da danca é o movimento corporal, por isso o trabalho pedagdgico pode basear-se
em atividades de experimentacdo do movimento, improvisacdo, em composicdes coreograficas e
processos de criacdo (trabalho artistico), tornando o conhecimento significativo para o aluno,
conferindo-lhe sentido a aprendizagem, por articularem os contetidos da danca.

E importante ressaltar que o ensino de danca nas aulas de Arte ndo deve ser pautado no mero
fazer, como elaborar dancas para momentos especificos (festas tematicas, eventos, etc) mas sim
voltado para construcdo do conhecimento artistico e estético, valorizando a expressao corporal, a
socializagédo e a importancia da danca na sociedade nos mais variados tempos e espagos.

Musica: Para se entender melhor a mdsica, € necessario desenvolver o habito de ouvir 0s
sons com mais atencdo, de modo que se possa identificar os seus elementos formadores, as
variaches e as maneiras como esses sons sdo distribuidos e organizados em uma composicao
musical.

Para o desenvolvimento do trabalho é importante que ocorram os trés momentos na
organizacdo pedagogica: o sentir e perceber nas obras musicais, o trabalho artistico que esta
relacionado a selecdo de masicas em VAarios géneros, a construcdo de instrumentos musicais com
diversos arranjos e o teorizar em arte que contempla todos os itens.

Se faz necessario que os alunos entendam a musica como manifestacéo artistica, percebendo
seus elementos formais, modos de composicdo e a produgdo historica. Deve-se aliar o

conhecimento musical que os alunos ja possuem com as diversas produ¢es musicais existentes.
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Teatro: Dentre as possibilidades de aprendizagem oferecidas pelo teatro na educacéo,
destacam-se: criatividade, socializagdo, improvisagcdo, memorizacdo, expressdo corporal e
coordenacao.

Dentre os encaminhamentos metodologicos possiveis para 0 ensino de teatro se faz
necessarios proporcionar momentos para teorizar, sentir e perceber e o trabalho artistico. Ndo o
reduzindo a um mero fazer, usando o teatro para ilustrar datas comemorativas ou projetos afins, mas
sim como area de conhecimento, enraizada nos movimentos artisticos e nos modos de compor
cenicamente. O teatro deve oportunizar aos alunos, a andlise, a investigacdo e a composicdo de
personagem, formas dramaticas, de enredos e de espacos de cena, permitindo a interacdo critica dos

conhecimentos trabalhados com outras realidades socioculturais.

Avaliacao

Concepcéo de avaliacéo

No processo educativo de acordo com as diretrizes curriculares , a avaliacdo esta presente,
como instrumento de investigacdo da pratica pedagdgica. A concepcdo de avaliacdo para a
disciplina de Arte deve ser diagndstica e processual. E diagnostica por ser a referéncia do professor
para planejar as aulas e avaliar os alunos, é processual por pertencer a todos 0s momentos da préatica
pedagogica. A avaliacdo processual deve incluir formas de avaliacdo da aprendizagem, do ensino
(desenvolvimento das aulas) bem como a auto avaliagdo dos alunos.

A avaliacdo visa contribuir para a compreensdo das dificuldades de aprendizagem dos
alunos, valorizando o desenvolvimento do educando. Dessa forma é diagnostica e ndo voltada para
a selegdo e exclusdo. Sendo, inclusiva, democratica e construtiva, deve sempre ser caminho na
busca de melhorias. Dentro da arte a avaliacdo deve ser um instrumento flexivel, diversificado e
adequado a exploracdo da pratica significativa em todas as linguagens.

E necesséario que se entenda que os alunos apresentam uma vivéncia cultural propria,
constituida em outros espagos sociais alem da escola, como a familia, grupos, associacdes, igrejas
entre outros. Além disso, tém um percurso proprio em relagdo a cada uma das linguagens. Dessa
maneira, se faz necessario levar em consideracdo as habilidades que os alunos j& possuem, como
tocar um instrumento musical, desenhar ou representar em teatro. Durante as aulas, essas
habilidades devem ser detectadas para um melhor desempenho dos alunos, como um carater
diagnostico.

Portanto, o conhecimento que o aluno ja traz para a sala de aula e o conhecimento que ele
adquiriu durante o percurso das aulas deve ser socializado entre os colegas e, a0 mesmo tempo,
constitui-se como referéncia para o professor propor abordagem diferenciadas.
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A avaliacdo sera trimestral, sendo composta pela somatdria das notas obtidas pelo aluno em
cada conteudo especifico e/ou bloco de contetdos afins, atendendo as especificidades da disciplina.

A recuperacdo de estudos serd concomitante ao processo educativo a todos os alunos,
independentemente do nivel de apropriagdo dos conhecimentos, garantindo a todos nova
oportunidade de aprendizagem e avaliacao.

b) Critérios de Avaliacdo

Para uma efetiva aprendizagem em Arte, leva-se em consideracdo alguns critérios
especificos, tais como:

- A capacidade de compreender os elementos que estruturam e organizam a arte e sua
relagcdo com a sociedade contemporanea;

- A capacidade de producéo de trabalhos em arte, visando a atuacdo do sujeito em sua
realidade singular e social;

- A capacidade de apropriacdo pratica e tedrica dos modos de composicdo da arte nas
diversas culturas e midias, relacionadas a producdo, divulgacdo e consumo;

Sempre que necessario deve-se ofertar a recuperacdo de estudos, também aplicada de
maneira diagndstica e processual, levando em conta o aprendizado do aluno.

¢) Instrumentos de Avaliacdo

A fim de se obter uma avaliacdo efetiva individual e do grupo, sdo necessarios varios
instrumentos de verificacao tais como:

- Trabalhos artisticos individuais e em grupo

- Pesquisas bibliogréaficas e em grupo;

- Debates em forma de seminérios;

- Provas tedricas e préticas;

- Registros em forma de relatérios, portfélio, audio visual e outros;

- Apresentacdes para publicos tais como nimeros musicais, dancas e teatros;

- ExposicOes de obras em artes visuais — pinturas, desenhos, esculturas e outros.
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5.2 CIENCIAS

Apresenta¢do dos Fundamentos Tedricos e Metodologicos

As relacOes entre os seres humanos com os demais seres vivos e com a natureza ocorrem
pela busca de condicdes favoraveis de sobrevivéncia. Contudo a interferéncia do ser humano sobre
a natureza possibilita incorporar experiéncias, técnicas, conhecimentos e valores produzidos na
coletividade e transmitidos culturalmente. Essas buscas possibilitam ao homem aperfeicoar suas
técnicas, fabricar novos instrumentos, aprender e armazenar 0 excesso de suas producgdes, formular
teorias, crengas e valores.

A disciplina de Ciéncias tem como objeto de estudo o conhecimento cientifico que resulta
da investigacdo da natureza. Ao ser humano cabe interpretar racionalmente os fenémenos
observados na natureza, resultantes das relacfes entre elementos fundamentais como o tempo,
espaco, matéria, movimento, forca, campo, energia e vida.

Conceituar a ciéncia exige cuidado epistemoldgico, pois para conhecer a real natureza da
ciéncia faz- se necessario investigar a historia da construcdo do conhecimento cientifico. A ciéncia
ndo revela a verdade, mas propde modelos explicativos construidos a partir da aplicabilidade de
métodos cientificos. Refletir sobre a ciéncia implica em considera- la como uma construcéo coletiva
produzida por grupos de pesquisadores e instituicGes num determinado contexto histérico, num
cenario socio- econdmico, tecnoldgico, cultural, religioso, ético e politico; apontando caminhos
para a compreensao da ciéncia, rompendo com os modelos cientificos anteriormente aceitos como
explicacdo para determinados fendmenos da natureza.

A ciéncia ndo revela a verdade, mas propde modelos explicativos construidos a partir da
aplicabilidade de método(s) cientificos(s). De acordo com Kneller (1980) e Fourez (1995), modelos
cientificos sdo construcdes humanas que permitem interpretacdes a respeito de fendmenos
resultante das relagdes entre os elementos fundamentais que compdem a Natureza. Muitas vezes
esses modelos sdo utilizados como paradigmas, leis e teorias.

A disciplina de Ciéncias, objetiva formar cidad&os criticos que se reconhecam como agentes
transformadores da natureza, capazes de participar de forma responsavel nas decisdes coletivas
como cidadaos responsaveis na utilizacdo dos recursos naturais e preservacdo do meio ambiente.

No ensino de Ciéncias, o professor atua como mediador do processo de ensino
aprendizagem, sendo o aluno o responsavel final por sua aprendizagem, ao atribuir sentido e
significado aos contetdos cientificos escolares. Assim, a construcdo de significados pelo mesmo,
depende da rede de interacGes entre o estudante, os conteddos especificos escolares e o professor de
Ciéncia.
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A apropriacéo dos conceitos cientificos pelo estudante, implica na superacdo dos obstaculos
conceituais e, para que ocorra, num primeiro momento, os conhecimentos alternativos adquirido no
cotidiano devem ser valorizados e tomados como ponto de partida pelo professor que, através da
escolha de estratégias e recursos adequados, possibilite a formacdo de conceitos cientificos pelo
estudante.

Diante do exposto, para que ocorra a aprendizagem significativa, Vygotsky afirma que deve-
se trabalhar com os conceitos cientificos escolares em suas relagdes conceituais, interdisciplinares e
contextuais.

Na disciplina de Ciéncias os conteudos Estruturantes sdo compreendidos como
conhecimentos de grande amplitude que identificam e organizam os seus campos de estudo,
considerando fundamentais na compreensdo de seu objeto de estudo e ensino. Na Diretriz
Curricular Estadual de Educacdo Baésica, na disciplina de Ciéncias sdo apresentados cinco
conteudos estruturantes fundamentados na histéria da ciéncia no Ensino Fundamental, que sao eles:
astronomia, matéria, sistemas bioldgicos, energia, biodiversidade.

O conteudo estruturante Astronomia tem um papel importante no Ensino Fundamental, pois,
é uma das ciéncias de referéncia para o conhecimento sobre a dindmica dos corpos celestes.

O contetudo estruturante Matéria propde a abordagem de conteudos especificos que
privilegiem o estudo da constituicdo dos corpos, entendidos tradicionalmente como objetos
materiais quaisquer que se apresentam a nossa percepcao.

O contetdo estruturante Sistemas Bioldgicos aborda a constituicdo dos sistemas do
organismo, bem como suas caracteristicas de funcionamento, desde os componentes celulares e suas
respectivas funcdes até o funcionamento dos sistemas que constituem os diferentes grupos de seres
vivos, como por exemplo; a locomogéo, a digestéo e a respiragéo.

O conteldo estruturante Energia propde o trabalho que possibilita a discussdo do conceito de
energia, relativamente novo a se considerar a histdria da ciéncia desde a antiguidade.

O conteldo estruturante de Biodiversidade propde ampliar o entendimento do conceito de
biodiversidade e demais conceitos inter-relacionados considerando os diferentes niveis de
complexidade, mantendo sua interrelacdo de dependéncias no contexto evolutivo.

Os conteudos estruturantes se desdobram em contetdos basicos, sendo todos essenciais para
0 ensino de Ciéncias. Dos conteudos basicos foram elencados os contetdos especificos, que devem
ser trabalhados pelo professor, levando-se em conta os interesses regionais € 0 avango na producao
do conhecimento cientifico.

Os cinco conteudos estruturantes devem ser trabalhados nos quatro anos finais do Ensino
Fundamental.
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Objetivo gerais da Disciplina

Integrar os campos de referéncias de Ciéncias: Biologia, Fisica, Quimica, Geologia e
Astronomia.com o fim de superar a fragmentacdo do conhecimento e possibilitar ao
educando, a compreensdo dos conhecimentos cientificos que resultam da investigacédo
da Natureza, em um contexto historico- social, tecnoldgico, cultural, ético e politico.
Possibilitar ao estudante, a construcdo/ elaboracdo de conceitos cientificos a partir dos
conceitos cotidianos, através do desenvolvimento da capacidade de solucionar
problemas, desempenhar tarefas, elaborar representacbes mentais, por meio da
mediacdo do professor utilizando a concepcdo Histérico — critica.

Conhecer a historia da ciéncia e reconhecé-la como construcdo humana, associando o0s
conhecimentos cientificos com os contextos politicos, éticos e sociais que originam sua
construcéo.

Possibilitar a aprendizagem significativa dos contetdos cientificos escolares por meio
das relagbes conceituais, interdisciplinares e contextuais, considerando a zona de
desenvolvimento proximal do estudante.

Reconhecer o ser humano como agente transformador da natureza, bem como a sua
participacdo critica de cidaddo responsavel na utilizacdo dos recursos naturaiss e

preservacdo do meio ambiente.

Contetdos
CONTEUDOS 62 ANO POR TRIMESTRE
Trimestre Conteudos Conteudos Conteudos Especificos
Estruturantes Basicos
Astronomia Universo 1.1 Ocorréncias astronbmicas como
Sistema fendmenos da natureza.
Solar .
- Big Bang.
Astros

1.2 Caracteristicas basicas de
diferenciacao entre os astros do
Sistema Solar: estrelas, planetas,
planetas andes, satélites naturais,
cometas, asteroides, meteoros e
meteoritos.

1.3 Teorias do geocentrismo e
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19 Trimestre

292 Trimestre

Matéria

Biodiversidade

Matéria

Movimentos
Terrestres
Movimentos
Celestes,
Astros

Constituicao
da Matéria

Evolucao dos
Seres Vivos

Constituicao
da Matéria

heliocentrismo.

1.4 Movimentos de rotacao e translacao
dos planetas constituintes do sistema
solar.

1.5 Constituicao do Planeta Terra e
suas transformacdes como fenOmenos
da natureza:

Litosfera

- Estrutura da Terra: Crosta ou
Litosfera, manto e ntcleo

- Catastrofes naturais e sua relacao
com o0s seres vivos: terremotos
erupcoes vulcanicas, formacao das
cadeias de montanhas, maremotos,
tsunamis.

- Rochas e minerais: tipos importancia e
utilizacao.

- Solos: formacao, tipos e propriedades.

- Importancia do solo para os seres
Vivos.

- Fatores de modificacao da crosta:
naturais - intemperismo, e provocadas
pelo homem - queimadas,
desmatamento e erosao.

1.6 Formacao dos fésseis e sua relagao
com 0s seres Vvivos e a producao
contemporanea de energia nao
renovavel.

2.1 Constituicao do Planeta Terra e
suas transformacdes como fenébmenos
da natureza: Hidrosfera.

- Composicao da agua, distribuicao no
planeta, propriedades, tipos, mudancas
de estado fisico e ciclo da agua na
natureza.

- Importancia da agua para os seres
vivos e formas de utilizacao.

2.2 Constituicao do Planeta Terra e
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suas transformacdes como fen6menos
da natureza: Atmosfera

- Composicao do ar, propriedades,
formacao dos ventos e camadas da
atmosfera.

- Importancia do ar para os seres vivos.

Biodiversidade

Ecossistema

2.3 Fendmenos meteoroldgicos.

e Evolucao
dos Seres
Vivos 2.4 Catéastrofes naturais e sua relacao
com os seres vivos: furacao, tufao,
ciclone, tornado.
Energia Formas de 2.5 Conceito de energia pela anélise
Energia das diversas formas de manifestacao.
( luminosa, mecanica, geotérmica).
2.6 Particularidades de Energia:
mecanica, térmica, luminosa, possiveis
fontes e processos de irradiacao,
conveccao e conducao.
2.7 Conversao de uma forma de
_energia em outra.

Conversao . _ _ . .

de Energia - Usinas hidrelétricas, edlicas, biomassa,
termoelétricas.
- transformacao da energia elétrica em:
Luminosa, térmica, cinética.
2.8 Conceito de transmissao de
energia.

Transmissao
de Energia
Energia Formas de 3.1 Formas de energia relacionadas aos
Energia ciclos de matéria na natureza

32 Trimestre Biodiversidade

Ecossistema

- fluxo de energia na cadeia alimentar.

3.2 Distincao entre ecossistema,
comunidade e populacao.
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3.3 Diversidade das espécies nos
ecossistemas .

Organizacao
dos Seres
Vivos

3.4 Principais espécies em extingao no
Evolucao dos Brasil.

Seres Vivos

Sistemas
biolégicos

Niveis de 3.5 Caracteristicas gerais dos seres
Organizacao Vvivos.

- Ciclo vital, organizacao, nutricao e
metabolismo, reatividade, movimento,
reproducao e evolucao.

3.6 Teoria Celular como modelo
explicativo da constituicao dos
organismos.

3.7 Niveis de organizacao celular:
organismo, sistemas, érgaos, tecidos,
célula.

3.8 Constituicao dos sistemas organicos
e fisioldégico e a Integracao entre eles.

CONTEUDOS 72 ANO POR TRIMESTRE

Trimestre Conteudos Conteudos Conteudos Especificos
Estruturantes Basicos
Astronomia Astros 1.1 Movimentos celestes a partir do
Movimentos referencial do planeta Terra:
Terrestres e Noit di
Movimentos -~ 'VO!t€sS € dias
Celestes. - Eclipses do sol e da lua.
1.2 Movimento aparente do céu com
base no referencial Terra.
1¢°
. 1.3 Padrdoes dos movimento
Trimestre terrestre:
- Estacdes do ano;
- Constelacoes.
Matéria Constituicao 1.4 Constituicao do planeta Terra

da Matéria

primitivo antes do surgimento da
vida.

47



Sistemas
Bioldgicos

Biodiversidade

Sistemas
Bioldgicos

Sistemas
Biolégicos

Célula

Origem da
vida

Célula

Célula

1.5 Constituicao da atmosfera
primitiva e sua relacao com os
componentes essenciais para o
surgimento da vida.

1.6 Eras geoldgicas e teorias a
respeito da origem da vida, geracao
espontanea e biogénese.

1.7 Fundamentos da estrutura
guimica da célula.

- Composicao quimica da célula
2.1 Constituicao da célula e as
diferencas entre os tipos celulares
- Partes da célula e suas funcgodes.

- Células procariontes, eucariontes,

22 animal e vegetal.
Trimestre o _ S
Biodiversidade @ Organizacao 2.2 Conceito de biodiversidade e
dos seres sua amplitude de relacbes como os
Vivos seres Vvivos, ecossistemas e 0s
processos evolutivos.
Sistemnati 2.3 Classificacao dos seres vivos,
Istematica categorias taxon6micas e filogenia.
- Reinos: Monera, Protista, Fungo,
Plantas e Animais.
- Virus
Sistemas Morfologia e 2.5 Relacdes entre os érgaos e
Bioldgicos Fisiologia dos sistemas animais e vegetais a partir
seres vivos dos mecanismos celulares.
Matéria Constituicao 3.1 Composicao fisico-quimica do
da Matéria  sol, e os processos de transmissao
de energia.
39 . , .
. Energia Formas de 3.2 Energia luminosa como uma das
Trimestre energia fontes de energia
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Sistemas
bioldgicos

Biodiversidade

Energia

Célula

Organizacao
dos seres
Vivos

Transmissao
de energia

3.3 Energia solar e sua importancia
para os seres vivos - ritmo bioldgico,
capacidade de visao, fotossintese e
a producao de alimento, processos
guimicos - producao da vitamina D,
regulacao da temperatura corporal
de animais e manutencao da
temperatura ambiente.

3.4 Fundamentos da Luz, cores e a
radiacao ultravioleta e
infravermelho.

3.5 Fenbmenos da fotossintese e
processos de conversao de energia
na célula.

3.6 Relacbes entre os seres vivos:

- Interacdes harmonicas e
desarmonicas;

- Cadeia alimentar (niveis tréficos),
seres autoétrofos e heterétrofos;

- Teia alimentar.

3.7 Conceito de calor com energia
térmica e a relagdo com os sistemas:

- Endotérmicos (ebulicao e fusao da
agua, fotossintese)

- Exotérmicos ( combustao,
liquefacdao ou condensacao da agua).
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CONTEUDOS 82 ANO POR TRIMESTRE

Trimestre Conteudos Conteudos Conteudos Especificos
Estruturantes Basicos
Astronomia Origem e 1.1 Modelos (teorias) cientificos que
Evolucao do abordam a origem e a evolucao do
Universo universo - Teoria do Universo
inflacionario e Teoria do Universo
ciclico.
1.2 Relacdes entre as teorias e sua
12 evolucao histérica.
Trimestre

Biodiversidade

Evolucao dos

Teorias Evolutivas: Lamarck e

Seres Vivos Darwin
Astronomia Origem e 1.3 Classificagao cosmoldgica:
Evolucao do galaxias, aglomerados, nebulosas.
Universo Lei de Hubble, idade e escala do
Universo.
Energia Formas de 1.4 Energia mecanica suas fontes,
Energia modos de transmissao e

armazenamento
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1.5 Energia nuclear suas fontes,
modos de transmissao e
armazenamento

1.6 Energia quimica suas fontes,
modos de transmissao e
armazenamento.

Matéria

Constituicao
da Matéria

1.7 Conceito de matéria e sua
constituicao, com base nos modelos
atdémicos:

- Matéria, corpo, objeto.

1.8 Modelos Atomicos: Dalton,
Thomson e Rutherford - Bohr.

1.9 Atomos: conceito, estrutura,
particulas fundamentais e sua carga
elétrica.

20
Trimestre

Matéria

Constituicao
da Matéria

2.1 Elementos quimicos: tabela
periédica, nUmero atbmico, massa
atdmica, representacao, ions,
semelhancas atémicas (isétopos,
isébaros e isétonos), principais
elementos/moléculas que compdem
0S seres vivos, principais elementos
e sua utilizacao pelo homem.

2.3 Substancias quimicas: conceito,
ligacdes quimicas, substancias
(puras, simples e compostas).

2.4 Misturas e combinacoes:
misturas homogéneas e
heterogéneas, separacao de
misturas (Catacao, Ventilacao,
Levigacao, Peneiracao,
Separacao Magnética e
Flotacao), combinacoes, ligacbes
quimicas.

2.5 Reacdes quimicas: conceito,
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representacao, evidéncias de
ocorréncia, Lei de conservacao da
massa, principais reacdes quimicas
que ocorrem nos organismos € no
meio ambiente.

2.6 Compostos organicos e
inorganicos e a relacao destes com

a constituicao dos organismos vivos.

Sistemas Célula 2.7 Mecanismos Celulares, sua
Bioldgicos estrutura e funcao das organelas
celulares.
Energia Formas de 2.8 Relagao dos fundamentos
Energia basicos da energia quimica com a
célula (ATP e ADP).
Matéria Constituicdo 3.1 Composicao fisico-quimica do
30 da Matéria  sol, e os processos de transmissao
Trimestre de energia.
Sistemas Célula 3.1 Estrutura e funcionamento dos
bioldgicos tecidos.

Morfologia e
Fisiologia

3.2 Sistemas Bioldgicos - estrutura,
funcionamento e integracao entre
eles:

Digestério e grupos de alimentos

Cardiovascular

Respiratério

Excretor/ Urinario.
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CONTEUDOS 92 ANO POR TRIMESTRE

Trimestre Conteudos Conteudos Conteudos Especificos
Estruturantes Basicos
Sistemas Morfologia e 1.1 Sistemas Bioldgicos - estrutura,
Bioldgicos Fisiologia dos funcionamento e integracao entre
Seres Vivos eles:
12 - Reprodutor
Trimestre - Endécrino
- Nervoso
- Sensorial
- Locomotor
Mecanismos 1.2 Mecanismos basicos da genética
de Heranca e dos processos de divisao celular:
Genética L
- Hereditariedade, cromossomos,
genes, processos de mitose e
meiose.
Energia Formas de | 2.1 Sistemas conversores de
Energia energia, as fontes e a relacao com a
Lei da conservacao de energia:
- Sistemas conversores de energia
nas formas de: luz, calor,
20 eletricidade e energia mecanica
L e (movimento).
Trimestre
_ 2.2 Conceitos de: movimento,
Conservacao  deslocamento, velocidade,
de Energia aceleracao, trabalho e poténcia, Leis
de Newton - 18, 22 e 32,
2.3 Energia elétrica e sua relagao
com o magnetismo: eletricidade e
Formas de  magnetismo, pilhas e baterias,
Energia corpos carregados, condutores
elétricos, correntes elétricas,
diferenca de potencial, unidade de
tensao, resisténcia elétrica, poténcia
elétrica, forcas eletromagnéticas,
ondas eletromagnéticas.
Biodiversidade Interacdes 3.1 Ciclos biogeoquimicos: agua,
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Ecoldgicas carbono, oxigénio e nitrogénio.

3e

. Matéria Propriedades 3.2 Propriedades Gerais e
Trimestre

da Matéria  Especificas da Matéria:

- Especificas: cor, dureza, brilho,
maleabilidade, ductilidade,
magnetismo, densidade.

- Gerais: massa, volume, inércia,
impenetrabilidade,
compressibilidade, elasticidade,
divisibilidade, indestrutibilidade.

Astronomia Astros 3.3 Leis de Kepler para as 6rbitas
o dos planetas.
Gravitacao
Universal

3.4 Lei de Newton - Gravitacao

Encaminhamentos Metodoldgicos:

O ensino de Ciéncias deve propor uma pratica pedagdgica que leve a integracdo dos conceitos
cientificos e valorize o pluralismo metodolégico, onde os aspectos esséncias para 0 ensino de
Ciéncias sdo: historia da ciéncia, divulgacao cientifica e atividades experimentais

Ao selecionar os conteidos de Ciéncias o professor devera organizar o trabalho tendo
como referéncia; o tempo disponivel para o trabalho pedagdgico; o projeto politico
pedagogico da escola os interesses da realidade local e regional onde a escola esta inserida; a
andlise critica dos livros didaticos e paradidaticos da area de ciéncias e, informacGes
atualizadas sobre os avancos da produg&o cientifica.

Ao organizar o plano de trabalho docente espera- se que o professor de Ciéncias reflita
a respeito das abordagens e relacfes a serem estabelecidas entre os conteudos estruturantes,
béasicos e especificos.

E necessario que os contetidos especificos de Ciéncias sejam entendidos em sua
complexidade de relagfes conceituais, ndo dissociados em areas de conhecimento fisico,
quimico e bioldgico, mas visando uma abordagem integradora.

Os conteudos podem ser entendidos a partir da mediacdo didatica estabelecidas pelo
professor que pode fazer uso de estratégias que procurem estabelecer relagdes

interdisciplinares e contextuais.
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Sendo o professor responsavel pela mediacdo entre o conhecimento cientifico escolar
representado por conceitos e modelos e as concepgOes, deve utilizar recursos diversos,
planejados com antecedéncia, para assegurar interatividade no processo ensino/aprendizagem.
E importante que o professor tenha autonomia para fazer uso de diferentes abordagens,
estratégias e recursos, de modo que o processo ensino/aprendizagem em Ciéncias resulte de
uma rede de interagfes sociais entre estudantes, professores e o conhecimento cientifico
escolar. Alguns elementos da pratica pedagogica a serem valorizados no ensino de Ciéncias
através de uma abordagem problematizadora, relacdo contextual, relacdo interdisciplinar,
pesquisa, leitura cientifica, atividade em grupo, observacdo, atividade experimental, os
recursos instrucionais e o ladico, entre outros.

Os recursos pedagogicos que podem ser utilizados em ciéncias sdo : livro didatico,
revistas ou texto cientificos, modelos didaticos( célula, torso, esqueleto) microscopio
imagens, videos ,simuladores, historia em quadrinhos , tirinhas etc e instrucionais (mapas
conceituais, infogréficos, diagrama, tabelas, etc) e espacos de pertinéncia pedagogica (feiras,
museus, laboratorios, exposicao de ciéncias, seminarios , debates, etc.

Deve-se também abordar algumas legislacdes que conferem acBes especificas no
campo da educacéo escolar , no &mbito das relagfes contextualizados e devem ser elencadas:
Historia e Cultura Afro-brasileira ( Lei 10.639/03) Histéria e Cultura dos povos indigenas
(Lei 11.645/08); Politica Nacional de Educacdo Ambiental- Lei Federal n® 9795/99, Lei
Estadual n° 17.505/13;prevencdo ao uso indevido de Drogas-Lei Federal n°11343/06; Estatuto
do Idoso- Lei Federal n°10.741/03; Politica de Protecdo ao ldoso-Lei. As estratégias e 0s
recursos a serem utilizados seréo direcionados de acordo com o trabalho, visando alcancgar os

objetivos propostos para 0s conteudos.

Avaliacao

A avaliacdo é atividade essencial do processo ensino-aprendizagem dos conteudos
cientificos e, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases n°® 9394/96 deve ser continua,
cumulativa e diagnostica em relacdo ao desempenho do estudante, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Uma possibilidade de valorizar aspectos qualitativos no processo avaliativo seria
considerar o que Hoffmann (1991) conceitua como avaliagdo mediadora em oposi¢do a um
processo classificatorio, sentencioso, com base no modelo “transmitir-verificar-registrar”.
Assim, a avaliacdo como prética pedagogica que compde a mediacdo didatica realizada pelo

professor ¢ entendida como “a¢do, movimento, provocagdo, na tentativa de reciprocidade
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intelectual entre os elementos da agédo educativa. Professor e aluno buscando coordenar seus
pontos de vista, trocando ideias, reorganizando-as” (HOFFMANN, 1991, p.67).

A acdo avaliativa € importante no processo ensino-aprendizagem, pois pode propiciar
um momento de interacdo e construcdo de significados no qual o estudante aprende. Para que
tal acdo torne-se significativa, o professor precisa refletir e planejar sobre os procedimentos a
serem utilizados e superar 0 modelo consolidado da avaliagdo tdo somente classificatoria e
excludente.

A avaliacdo na disciplina de Ciéncias se dara ao longo do processo de ensino e de
aprendizagem, por meio de uma interacdo diaria com alunos, contribui¢cGes importantes para
verificar em que medida os alunos se apropriaram dos conteudos especificos tratados nesse
processo.

E necessario que o processo avaliativo ocorra de forma sistematica e a partir de
critérios e instrumentos estabelecidos pelo professor levando em conta o critério de avaliacdo
da disciplina que é a construcdo de conceitos cientificos e escolares pelo aluno.

Torna-se imprescindivel, assim, a coeréncia entre o planejamento, 0 encaminhamento
metodoldgico e o processo avaliativo, afim de que os critérios e instrumentos de avaliacdo
estejam ligados ao propo6sito do processo pedagdgico, a aquisicdo dos contetdos especificos e
a ampliacdo do seu referencial de analise critica da realidade.

A avaliacdo reflete sobre o nivel do trabalho do professor como do aluno, por isso a
sua realizacdo ndo deve apenas culminar com atribui¢do de notas aos alunos, mas sim deve
ser utilizada como um instrumento de coleta de dados sobre o aproveitamento dos alunos.
Esta, porém, determina o grau da assimilacdo dos conceitos e das técnicas/normas; ajudam o
professor a melhorar a sua metodologia de trabalho, também ajuda os alunos a desenvolverem
auto confianca na aprendizagem do aluno; determina o grau de assimila¢do dos conceitos.

Ajuda ao professor a constatar as falhas no seu trabalho e a decidir a passagem ou néo
para uma nova unidade tematica.

A avaliagdo também ajuda o aluno a criar habitos de trabalho independente e
conscientizar sobre o grau dos objetivos atingidos apds um periodo de trabalho.

Ao avaliar um aluno, é possivel verificar o que 0s mesmos conhecem sobre um
determinado conteudo, orientando o professor de forma que possa planejar as atividades de
acordo com as dificuldades dos alunos. Tal procedimento favorece o avanco de cada um deles
durante o ano letivo.

Ainda, o professor pode avaliar quanto o aluno consegue relacionar aspectos sociais,

politicos, econdmicos, éticos e histdricos envolvidos em cada contetdo trabalhado.
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Para que esta proposta de avaliagdo possa atender ao que se propde, sdo necessarios
meios, recursos e instrumentos avaliativos diversificados, como: trabalhos de pesquisa,
relatorios de atividades préaticas e experimentais, resolucdo de questbes e atividades, provas
dissertativas e de multipla escolha, construcdo de modelos, seminérios, construcdo de painéis,
entre outros.

Por meio dos diversos instrumentos avaliativos, o aluno pode expressar 0s avangos na
aprendizagem porque interpreta, produz, discute, relaciona, analisa, justifica, posiciona-se e
argumenta, defendendo o préprio ponto de vista.

Portanto, avaliar no ensino de Ciéncias implica intervir no processo ensino-
aprendizagem do estudante, para que ele compreenda o real significado dos conteudos
cientificos escolares e do objeto de estudo de Ciéncias, visando uma aprendizagem realmente
significativa para sua vida.

A recuperacdo de estudos dar-se-a de forma concomitante ao processo ensino
aprendizagempela retomada dos conteGdos por meio de estratégias e instrumentos

diversificados.
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5.3 EDUCACAO FISICA

Apresentacdo dos Fundamentos Tedrico e Metodoldgicos da Disciplina

Educacéo Fisica € um termo usado para designar tanto o conjunto de atividades fisicas
ndo-competitivas e esportes com fins recreativos quanto a ciéncia que fundamenta a correta
pratica destas atividades, resultado de uma série de pesquisas e procedimentos estabelecidos e
tem como objeto de estudo a Cultura Corporal.

A Educacdo Fisica traz uma proposta que procura democratizar, humanizar e
diversificar a pratica pedagdgica da area, buscando ampliar, de uma visao biolégica, para um
trabalho que incorpore as dimensdes afetivas, cognitivas e sécio culturais dos alunos. A
educacdo fisica possibilita aos alunos uma vivéncia sistematizada de conhecimentos e
habilidades da cultura corporal com uma postura reflexiva, no sentido da aquisi¢cdo da
autonomia necessaria a uma pratica intencional, que considere o ladico e 0s processos sOcio
comunicativos na perspectiva do lazer e da formacéo cultural.

Os Conteudos Estruturantes serdo tratados sob uma abordagem que contempla o0s
fundamentos da disciplina, em articulacdo com aspectos politicos, historicos, sociais,
econdmicos, culturais, bem como elementos da subjetividade representados na valorizagdo do
trabalho coletivo, na convivéncia com as diferencas, na formagao social critica e autbnoma.
Os Conteudos Estruturantes propostos para a Educacdo Fisica na Educacdo Basica sdo 0s
seguintes: Ginastica; Danca; Luta; Esporte; Jogos e Brincadeiras (DCOB, 2008).

Desta forma, a Educacao fisica escolar, como componente curricular do ensino basico
se propOe a introduzir e integrar o aluno na cultura corporal do movimento, formando um
cidaddo que vai produzi-la e transforméa-la, instrumentalizando o para usufruir dos esportes,
jogos e brincadeiras, da ginastica, lutas e dancas, em beneficio do exercicio critico da
cidadania e da melhoria na qualidade de vida, bem como fazer uma abordagem
contextualizadas dos conteudos de histdria e cultura afro brasileira, africana e indigena em
observacao da Lei n° 11645/08, Prevencdo a uso de Drogas, Sexualidade Humana, Educacao
Ambiental, enfrentando a violéncia contra a crianga e o adolescente em observacéo & L.F. n°
11525/07, Educacédo Tributaria em conformidade com o Dec. n® 1143/99 e Portaria N°413/02
e Educacdo Ambiental conforme disposto na L.F. n® 9795/99 e Dec. n® 4201/02

Toda essa gama de conteudos e temas correlatos oportuniza a todos os alunos o
desenvolvimento de suas potencialidades, de forma democratica e ndo seletiva, visando seu
aprimoramento como ser humano e cidaddo, uma vez que possibilita a compreensdo das

atividades corporais ndo como privilégios de poucos e sim de um direito de todos. E essas

58



expressdes corporais (contetdos estruturantes) sdo identificadas como formas de
representacdo simbolicas de realidade vividas pelo homem (COLETIVO DE AUTORES,
1992). E ademais, os conteudos sdo construcdes humanas que objetivam fazer o aluno
entender melhor o mundo no qual esta inserido, no qual “convive”, onde esta em ‘“contato
com os outros”. Assim esses contetidos fazem parte de um pensamento integrado tal qual sdo
nossas agOes cotidianas.

Essa abordagem da Educacdo Fisica traz uma proposta que procura democratizar,
humanizar e diversificar a pratica pedagogica na area, compreendendo-a sob um contexto
mais amplo composto por interagdes que se estabelecem nas relagdes sociais, politicas,
econdmicas, e culturais dos povos.

Desta forma, a disciplina de Educacdo Fisica tem o intuito de fazer com que o aluno
participe das atividades corporais estabelecendo relacGes equilibradas e construtivas com 0s
outros, reconhecendo o respeitando caracteristicas fisicas e de desempenho de si préprio e dos
outros, sem discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais, num trabalho
que incorpore as dimensdes afetivas, cognitivas e socioculturais. Assim a proposta curricular
deve evidenciar a relacdo estreita entre a formacdo histérica do ser humano por meio do
trabalho e das préaticas que Ihe sdo decorrentes.

Nessa légica podemos entender que a Educacao Fisica é um termo usado para designar
tanto o conjunto de atividades fisicas ndo competitivas e esportes com fins recreativos, quanto
a ciéncia que fundamenta correta a pratica destas atividades, resultado de uma série de
pesquisar e procedimentos estabelecidos. Sendo assim, o corolario desse entendimento na
pratica pedagdgica é ir além da preocupacdo com a aptiddo fisica, a aprendizagem motora, a
performance esportiva. A acdo pedagdgica deve abortar os aspectos fisiologicos, bioquimicos,
genéticos, antropométricos e neuromotores da atividade fisica, bem como suas dimensdes
sociais e psicomotoras, oportunizando a participacdo de todos e néo classificando os alunos
bons ou maus em funcéo de suas habilidades motoras.

Insta que como saber escolar é premente que a Educagdo Fisica possa subsidiar aos
alunos conhecimentos tedrico-praticos que possibilitem um desempenho em situacGes
cotidianas, resolucdes de problemas e também descobertas de novas formas de aprender, de
estruturar o seu ambiente de morar, estudar e transitar no mundo do movimento.

Enfim a disciplina de Educacdo Fisica possibilita aos alunos vivencia sistematizada de
conhecimentos, habilidades da cultura corporal, balizada por uma postura reflexiva, no
sentido da aquisi¢cdo da autonomia necessaria a uma pratica intencional, que considere o

ludico e os processos sdcio comunicativos na perspectiva do lazer e formacdo cultural.
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Objetivo geral

Formar atitude critica perante a cultura corporal;

Desmistificar formas arraigadas e ndo refletidas em relacédo as diversas praticas

e manifestagdes corporais historicamente produzidas e acumuladas pelo ser

humano.

Participar de diferentes atividades corporais, procurando adotar uma atitude

cooperativa e solidaria, sem discriminar os colegas pelo desempenho ou por

razBes sociais, fisicas, sexuais ou culturais, reconhecendo as suas limitagdes e

possibilidades para estabelecer metas pessoais, com a valorizacao e apreciacdo

das diferentes manifestacdes da cultura corporal presentes no cotidiano e que é

a area de conhecimento da Educacéo Fisica.

Conteudos

Visando romper com a maneira tradicional como os contetdos tem sido tratados na

Educacdo Fisica, faz-se necessario integrar e interligar as praticas corporais de forma

reflexiva e contextualizada, sendo propostos elementos articuladores:

Cultura corporal e corpo;

Cultura corporal e Ludicidade;

Cultura Corporal e saude;

Cultura Corporal e mundo do Trabalho;
Cultura Corporal e Desportivizacao;
Cultura Corporal — Técnica Tatica;
Cultura Corporal e Lazer;

Cultura e Diversidade;

Cultura Corporal e Midia.

CONTEUDOS 6° ANO
Trimestre Conteudos Conteldos Basicos Conteldos Especificos
Estruturantes
1° trimestre Esporte Coletivos Handebol e Basquete
Jogos e Brincadeiras Brincadeiras Lenco atras; Escravos de JO

Cantigas de Roda

Jogos de Tabuleiro

Xadrez e Dama
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2° trimestre Esporte Coletivos Futsal
Individuais Atletismo
Danga Danca Folclérica Quadrilha
3° trimestre Esporte Coletivos Voleibol
Ginastica Ginastica Geral Movimentos Gimnicos
Lutas Capoeira Angola
CONTEUDOS 7° ANO
Trimestre Conteudos Contelidos Basicos Contelidos Especificos
Estruturantes
1° trimestre Esporte Coletivos Handebol e Basquete
Jogos e Brincadeiras Jogos e Brincadeiras Queimada, Bets, Pega-pega, Bandeirinha.
Populares

Jogos de Tabuleiro
Xadrez e Dama

2° trimestre Esporte Coletivos Futsal
Danca Individuais Atletismo
Danga de Rua Funk
3° trimestre Esporte Coletivos Voleibol
Ginastica Ginastica Circense Malabares
Lutas Lutas de Aproximacéo Judd
CONTEUDOS 8° ANO
Trimestre Conteudos Conteldos Basicos Contelidos Especificos
Estruturantes
1° trimestre Esporte Coletivos Handebol e Basquete

Jogos e Brincadeiras Jogos Cooperativos | Corrente; Nunca Trés; Futpar; Danca da Cadeira
Cooperativa

. Imitacdo e Mimica

Jogos Dramaticos

. Xadrez e Dama

Jogos de Tabuleiro

2° trimestre Esporte Coletivos Futsal
Radicais Skate
Danca - N L x
Dangas Criativas Improvisacgdo e Atividades de Expressdo
Corporal
3° trimestre Esporte Coletivos Voleibol
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Ginastica Ritmica Bola, Fitas, Macas, arco e corda

Ginéstica .
Lutas com Instrumento Esgrima
Lutas Mediador
CONTEUDOS 9° ANO
Trimestre Contetdos Contetdos Basicos Contetdos Especificos
Estruturantes
1° trimestre Esporte Coletivos Handebol e Basquete
Jogos e Brincadeiras Jogos Dramaticos Improvisagéo e Mimica
Jogos de Tabuleiro Xadrez; Dama; Trilha; Uno
2° trimestre Esporte Coletivos Futsal
Dancas Circulares Folcléricas
3° trimestre Esporte Coletivos Voleibol
Ginastica Ginastica Geral
Lutas Lutas com I_nstrumento Jogos Gimnicos
Mediador
Kendb

Encaminhamentos metodoldgicos

O professor de Educacgdo Fisica tem, a responsabilidade de organizar e sistematizar o
conhecimento sobre as praticas corporais, o que possibilita a comunicacdo e o dialogo com as
diferentes culturas. No processo pedagodgico, 0 senso de investigacdo e de pesquisa pode
transformar as transformar as aulas de Educacdo Fisica e ampliar o conjunto de
conhecimentos que ndo se esgotam nos conteudos, nas praticas e nas reflexdes.

Essa concepcéo permite ao educando ampliar sua visao de mundo por meio da Cultura
Corporal onde o conhecimento é transmitido e discutido com o aluno, levando-se em conta o
momento politico, historico e social em que os fatos estéo inseridos.

Cabe ressaltar que tratar o conhecimento ndo significa abordar o conteado “tedrico”
mas, sobretudo, desenvolver uma metodologia que tenha como eixo central a construgdo do
conhecimento pela praxis, isto €, proporcionar, a0 mesmo tempo, a expressao corporal, o

aprendizado das técnicas proprias dos contetudos propostos e a reflexdo sobre o movimento
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corporal, tudo isso segundo o principio da complexidade, em que um mesmo contetdo pode
ser discutido tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio.

Espera-se que o professor desenvolva um trabalho efetivo com seus alunos na
disciplina de Educagdo Fisica, cuja funcdo social € contribuir para que ampliem sua
consciéncia corporal e alcancem novos horizontes, como sujeitos singulares e coletivos.

O papel da Educacdo Fisica é desmistificar formas arraigadas e ndo refletidas em
relacdo as diversas praticas e manifestagdes corporais historicamente produzidas e
acumuladas pelo ser humano. Priorizar-se na pratica pedagdgica o0 conhecimento e
compreensdo do estudante sobre os saberes produzidos e suas implicagdes para a vida.

Algumas legislagcbes conferem as agcfes no campo da educagdo escolar (lei n.
10639/03- Histdria e Cultura Afro- Brasileira e Africana, lei n.11645/08-Historia e Cultura
Afro- Brasileira e Indigena), serdo atendidas em atividades incorporadas a organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico.

Enfim, é preciso reconhecer que a dimensdo corporal é resultado de experiéncias
objetivas, fruto de nossa interacdo social nos diferentes contextos em que se efetiva, sejam
eles a familia, a escola, o trabalho e o lazer (DCOE)

Apb6s mapeamento e andlise dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema, o
professor propde um desafio remetendo-o ao cotidiano, criando um ambiente de duvidas
sobre 0s conhecimentos prévios, sobre essa bagagem com a qual o mesmo chegou na escola,
promovendo assim uma praxis levando o alunos a agir e refletir sobre a a¢do para a mudancas
de atitudes, como também efetivar a aprendizagem.

Os contetidos serdo ministrados através de aulas tedricas e praticas, videos, debates,
leituras e producdes de textos, analise e registros referentes aos temas tratados. Caracterizacédo
das diferencas entre as modalidades esportivas, jogos, ginasticas, dancas. Subsidiando os
alunos com informacdes especificas da cultura corporal, pra que sejam capazes de discernir e
reintegrar em bases cientificas , para que possam adotar uma postura autbnoma, na selecéo
de atividades e procedimentos para a manutencdo da saude , estimulando assim o educando

permanecer na escola.

Avaliacao
Um dos primeiros aspectos que precisa ser garantido é a ndo exclusdo, isto é, a
avaliacdo deve estar a servigo da aprendizagem de todos os alunos, de modo que permeie o

conjunto das ac¢Ges pedagogicas e ndo seja um elemento externo a esse processo.
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Destaca-se que a avaliacdo deve estar vinculada ao projeto politico-pedagdgico da
escola, de acordo com os objetivos e a metodologia adotada pelo corpo docente.

Para que o processo avaliativo se equacione de maneira coerente e responsavel, serdo
utilizados como instrumentos para aferir a aprendizagem, prova objetiva, prova dissertativa,
seminério, trabalho em grupo, trabalho individual, debate, relatério individual, auto avaliacéo,
observacdo das préticas de estagio nos cursos do ensino profissional, producdo textual, provas
orais, atividade de leitura compreensiva de textos, projeto de pesquisa bibliogréfica,
palestra/apresentacdo oral, atividades experimentais, projeto de pesquisa de campo, aulas
préaticas de laboratério. Portanto pautado na LDB n° 9394/96, a Deliberacdo 07/99 do CEE do
Estado do Parand e o Regimento Escolar do Colégio, serdo utilizados no minimo (2) dois instrumentos
de avaliacéo, contemplando os conteudos e ou contetdos afins e variando as estratégias em individuais
e coletivas em cada trimestre, totalizando no seu conjunto dez virgula zero (10,0).

Amparado na LDB n°® 9394/96, em seu artigo 13, incisos Il e IV normatiza sobre o papel do
professor de zelar pela aprendizagem do aluno e estabelecer estratégias de recuperacdo de estudos
paralela e/ou concomitante apos avaliar o desempenho do aluno. Sendo assim o conteudo é trabalhado
novamente e apos cada avaliagdo sera ofertado outro instrumento para avaliar se de fato houve avango
No processo de ensino.

Para tanto serdo utilizados como critérios de avaliagdo o comprometimento e o envolvimento
dos alunos em todos os instrumentos utilizados pelo professor na avaliagdo. O aluno dever ser capaz
de:

- demonstrar que assimilou os contetdos por meio da recriagdo de jogos e regras;

- resolver problemas de maneira criativa e sem desconsiderar a opinido do outro;

- respeitar o0 posicionamento do grupo e propor solugdes para as divergéncias;

- demonstrar envolvimento nas atividades praticas ou realizando relatérios.

Partindo-se desses critérios, a avaliacdo deve se caracterizar como um processo
continuo, permanente e cumulativo, tal qual preconiza a LDB n° 9394/96, em que o professor
organizara e reorganizard o seu trabalho, sustentado nas diversas praticas corporais, como a
ginastica, o esporte, 0s jogos e brincadeiras, a danca e a luta.

A avaliagdo deve, ainda, estar relacionada aos encaminhamentos metodoldgicos,
constituindo-se na forma de resgatar as experiéncias e sistematizacOes realizadas durante o
processo de aprendizagem. Isto é, tanto o professor quanto os alunos poderdo revisitar o
trabalho realizado, identificando avancos e dificuldades no processo pedagdgico, com o
objetivo de (re)planejar e propor encaminhamentos que reconhecam 0s acertos e ainda
superem as dificuldades constatadas.

Por fim, os professores precisam ter clareza de que a avaliacdo ndo deve ser pensada a

parte do processo de ensino/aprendizado da escola. Deve, sim, avancar dialogando com as
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discussdes sobre as estratégias didatico-metodoldgicas, compreendendo esse processo como
algo continuo, permanente e cumulativo."(DCOE)
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5.4 Ensino Religioso.

Apresentacdo dos Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos da Disciplina.

As Diretrizes Curriculares Orientadoras Estaduais do Parana de Ensino Religioso para
a Educacdo Basica traz como proposta um Ensino Religioso laico e de forte carater escolar.

Religido e conhecimento religioso sdo patriménios da humanidade, pois constituiram-
se historicamente na inter relacdo dos habitos culturais, sociais , econémicos e politicos. Em
virtude disso, a disciplina de Ensino Religioso deve orientar-se para a apropriagdo dos saberes
sobre expressdes e organizacdes religiosas das diversas culturas na sua relacdo com outros
campos do conhecimento.

Nesse sentido, um dos grandes desafios da escola e da disciplina de Ensino Religioso é
efetivar uma préatica de ensino voltada para a superacdo do preconceito religioso, como
também, desprender-se do seu historico confessional catequético, para construcdo e
consolidacao do respeito a diversidade cultural e religiosa.

Assim, a disciplina de Ensino Religioso deve oferecer subsidios para que 0s
estudantes entendam como 0s grupos sociais se constituem culturamente e se relacionam com
0 Sagrado.

A disciplina de Ensino Religioso tem como objeto de estudo, o Sagrado. Para que o
Sagrado seja tratado como saber (escolar) e possa ser objeto do Ensino Religioso € necessario
buscar relacBes de conteldos que possam tracar caminhos e compreender qual o papel da
disciplina de Ensino Religioso como parte do sistema escolar.

O Trabalho pedagdgico da disciplina de Ensino Religioso sera organizado a partir de
seus Conteudos Estruturantes: Paisagem Religiosa, Universo Simbdlico Religioso e
Texto Sagrado. Tais contetdos ndo devem ser abordados isoladamente, pois sdo referenciais
gue se relacionam intensamente, contribuem para a compreensdo do objeto de estudo e
orientam a defini¢do dos contetdos basicos e especificos de cada ano.

Em termos metodologicos, propde-se, um processo de ensino e de aprendizagem que
estimule a construcdo do conhecimento pelo debate, pela apresentacdo da hipotese divergente,
da davida - real e metddica, do confronto de ideias, de informagdes discordantes e, ainda da

exposicédo competentes de contetudos formalizados.
Objetivos Gerais da Disciplina:
- Contribuir para a superacdo das desigualdades étnico-religiosa, para garantir o

direito Constitucional de liberdade de crenca e de expresséo e, por consequéncia,
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o direito a liberdade individual e politica. Desta forma atendera um dos objetivos
da educacdo bésica que, segundo a LDB 9394/96, é o desenvolvimento da
cidadania.

Propiciar a identificacdo, o entendimento e o conhecimento em relacdo as
diferentes tradigdes religiosas presentes na sociedade.

Promover a superagéo das tradicionais aulas de religido e a efetivacao do Sagrado
como objeto de estudo e dos contetdos contemplando as 4 matrizes religiosas:
Africana, Indigena, Ocidental e Oriental.

Favorecer o respeito a diversidade cultural religiosa, em suas relagGes éticas e

sociais, e fomentar medidas de repldio a toda e qualquer forma de preconceito e

discriminacao.

As religides devem ser abordadas como conteddos escolares que tratem das diversas

manifestacdes culturais e religiosas, dos seus ritos, das suas paisagens e dos seus simbolos, e

relacfes culturais, sociais, politicas e econémicas de que sdo impregnadas as formas diversas

de religiosidade.

O tratamento com os contetdos especificos do Ensino Religioso deve ser abordado de

forma objetiva, garantindo que seja trabalhado com as quatro matrizes religiosas (Afro,

indigena, ocidental e oriental), ndo privilegiando nenhuma tradicdo religiosa em detrimento

de outra.

Nesta perspectiva apresentamos 0s conteldos estruturantes, basicos e especificos para

serem trabalhados com os alunos matriculados no 6° e 7° ano do Ensino Fundamental.

Conteudos.
6° Ano 1° Trimestre
Conteados Conteudos Basicos Conteudos especificos
Estruturantes

Paisagem Religiosa

Universo Simbdlico
Religioso

Texto Sagrado

Organizagdo Religiosa

Aspectos legais referentes a liberdade
religiosa no Brasil (Constituicdo
Federal de 1988: Art. 5% 210, LDB
9394/06:Art. 33, Deliberacdo 01/06
do CEE e Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos Artigos. 18 e 20).
Principaiscaracteristicas, estrutura e
dindmica  social das  diversas
organizacOes religiosas mundiais e
regionais.

Fundadores e ou lideres religiosos e
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suas funcOes relacionando sua visao
de mundo, atitude, produgéo escrita e
posicdo politico- ideoldgica.

6 © Ano 2° Trimestre

Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos

Conteudos especificos

Paisagem Religiosa

Universo Simbolico
Religioso

Texto Sagrado

Lugares Sagrados

Lugar Sagrado para as diversas
tradi¢Oes religiosas em fungéo de fatos
considerados relevantes (morte,
nascimento, pregacao, milagre,
redencdo ou iluminacdo de um lider
religioso).

Diversidade e caracteristicas de lugares
sagrados na natureza e construidos.

6 ° Ano 3° Trimestre

Conteudos
Estruturantes

Conteudos Basicos

Conteldos especificos

Paisagem Religiosa

Textos Sagrados orais e
escritos

Textos sagrados orais e/ ou escritos e
sua importancia para a tradicdo
religiosa.

Textos sagrados: doutrina e o codigo
moral das tradi¢des religiosas.
Diversidade de textos sagrados; livros,
pinturas, vitrais, quadros, construgdes
arquitetonicas.

Diversas formas de Linguagens orais e
escritas, verbais e ndo verbais.

68




Universo Simbdélico
Religioso

Texto Sagrado

Simbolos Religiosos

Simbolos sagrados e seus significados
para as tradicOes religiosas, conforme
0s aspectos dos ritos, dos mitos e do
cotidiano.

Simbolos sagrados como linguagem de
aproximagdo e/ou unido entre o ser
humano e o sagrado.

Universo simbolico religioso como
parte da identidade cultural e social.
Diversidade dos simbolos religiosos
nas formas, cores, gestos, sons,
vestimentas, elementos de natureza,
dentre outras.

7° Ano 1° Trimestre

Contetdos
Estruturantes

Conteulidos Basicos

Conteudos especificos

Paisagem Religiosa

Universo Simbdlico
Religioso

Texto Sagrado

Temporalidade Sagrada

Diferenca entre tempo profano e
tempo sagrado.

Importancia do tempo sagrado para
as diversas tradicOes religiosas.
Relacdo dos mitos, dos ritos e das
festas religiosas com o tempo
sagrado.

Diferentes calendarios conforme as
tradicOes religiosas.

7° Ano 2° Trimestre

Contetdos
Estruturantes

Contelidos Basicos

Conteudos especificos

Paisagem Religiosa

Universo Simbdélico
Religioso

Texto Sagrado

Festas Religiosas

Festas religiosas como rememoracao
dos fatos ou acontecimentos
considerados sagrados.

Importancia das festas religiosas para
as diversas tradicoes.

Festas religiosas e a fungdo de
fortalecer a relacdo com o sagrado.
Festa religiosa como elemento de
confraternizacdo e fortalecimento da
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comunidade religiosa.
Festas religiosas paranaenses nas
diversas tradigdes.

7° Ano 3° Trimestre

Contetdos
Estruturantes

Conteudos Basicos

Conteudos especificos

Paisagem Religiosa

Universo Simbdlico
Religioso

Texto Sagrado

Ritos

Rituais sagrados nas tradicdes
religiosas.

Ritos e a expressdo, 0 encontro ou 0
reencontro com o Sagrado.

Os rituais como experiéncia sagrada
das tradigdes religiosas.

Diversas formas de ritos: passagem,
purificacdo, mortuério, propiciatorio,
entre outros.

Vida e Morte

Diversas perspectivas culturais e
religiosas para a vida ap6s a morte.

O sentido da vida e a concepgédo de
morte de acordo com as tradicdes
religiosas.

Encaminhamentos Metodoldgicos.

De acordo (PARANA, 2008) para a disciplina de Ensino Religioso, propor

encaminhamentos, € mais do que planejar formas, métodos, conte(dos ou materiais a serem

adotados em sala de aula, pressupfe um constante repensar das a¢des que subsidiam esse

trabalho, pois, uma abordagem nova de um contetdo escolar leva, inevitavelmente, a novos

meétodos de investigagdo, anélise e avaliag&o.
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Neste sentido, o trabalho com a diversidade religiosa configura-se numa estratégia
privilegiada na construcdo do conhecimento escolar sobre as diferentes manifestacdes do
Sagrado.

E importante ressaltar que o trabalho pedagogico da disciplina ancora-se numa aula
dialogada, isto é, parte da leitura de mundo e do conhecimento prévio dos estudantes por
meio da problematizagéo inicial, seguida de uma abordagem onde o professor insere 0s
conteudos e textos da disciplina para em seguida apresentard conteddo a ser trabalhado em
sala de aula. Nas sequéncia, desenvolverad a contextualizacédo e a avaliacdo, sempre tendo
como ponto de partida o respeito a diversidade cultural.

Algumas legislacdes que tratam dos desafios sociais contemporaneos , conferem acoes
especificas no campo da educacao escolar e devem permear a disciplina de Ensino Religioso
(Lei n. 10639/03- Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, Lei n. 11645/08- Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena, Educacdo em Direitos Humanos — Lei Federal n°
7.037/2009, Ciéncia e Tecnologia e Diversidade Cultural — Resolugdo n® 07/2010- CNE/CEB,
Estatuto do Idoso — Lei n® 10.741/2003,Politica Nacional de Educacdo Ambiental - Lei n°
9795/99; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental - Resolucéo n°. 2/15
do CNE; Politica Estadual de Educacdo Ambiental - Lei n°. 17.505/13; Deliberacdo n.04/13
do CEE/PR Normas Estaduais para a Educacdo Ambiental)e outras serdo atendidas em
atividades incorporadas a organizacdo do trabalho pedagodgico da escola de acordo com o
Projeto Politico Pedagogico .

Portanto, para a efetivacdo do processo pedagdgico na disciplina de Ensino Religioso,
propde-se que seja destacado o conhecimento de bases tedricas que compdem o universo das
diferentes culturas, nas quais se firmam o Sagrado e suas expressdes coletivas , do ponto de

vista laico e ndo religioso.

Avaliacao.

A avaliacdo € uma préatica pedagdgica intrinseca ao processo ensino e aprendizagem,
com a funcdo de diagnosticar o nivel de apropriacdo do conhecimento pelo aluno. Na
avaliacdo devem ser considerados os resultados obtidos durante todo o periodo letivo, num
processo continuo, expressando o seu desenvolvimento escolar, tomado na sua melhor forma.

O processo de avaliacdo na disciplina de Ensino Religioso € necessario, por isso, a
necessidade de definir instrumentos avaliativos diversificados ( seminarios, debates, provas
objetivas, provas subjetivas, relatdrios, atividade de leitura compreensiva de textos, projeto de

pesquisa bibliografica, projeto de pesquisa de campo, atividade a partir de recursos
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audiovisuais e entre outros) e critérios que explicitem o quanto o estudante se apropriou do
contetdo especifico e também, pode revelar em que medida a prética pedagdgica,
fundamentada no pressuposto do respeito a diversidade cultural religiosa, contribui para a
transformacéo social.

Cabe ao professor implementar praticas avaliativas que permitam acompanhar o
processo de apropriacdo de conhecimentos pelos estudantes e pela classe, cujo parametro séo
0s contelidos tratados e 0s seus objetivos.

A recuperacdo de estudos dar-se-a4 de forma permanente e concomitante ao processo
ensino e aprendizagem, através da retomada dos contetdos especificos e do uso de
metodologias, estratégias e instrumentos diversificados. O que se busca, em ultima instancia,
com o processo avaliativo é identificar em que medida os contetidos passam a ser referenciais

para a compreensao das manifestacdes do Sagrado pelos alunos.
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5.5 GEOGRAFIA

APRESENTACAO DOS FUNDAMENTOS TEORICOS METODOLOGICOS

A chamada Geografia Critica, em seus fundamentos tedricos-metodolégicos, deu
novas interpretagdes ao quadro conceitual de referéncia e ao objeto de estudo, valorizou os
aspectos historicos e a analise dos processos econdémicos, sociais e politicos constitutivos do
espaco geogréfico, utilizando, para isso, 0 método dialético.

Ao tomar a dialética como método, propds-se analisar o espaco geografico a partir de
algumas de suas categorias, tais como: totalidade, contradicdo, aparéncia/esséncia e
historicidade. Segundo esse método, nenhum fenémeno pode ser entendido isoladamente, s6 é
possivel conhecer o particular quando situado na totalidade. “ A totalidade estrutura os
elementos de acordo com uma logica interna por isso s6 ¢ compreensivel no e pelo todo”
(ARAUJO , 2003, p.80)

A disciplina de geografia com o passar do tempo vem adquirindo um papel
importantissimo na sociedade, uma vez que seu estudo auxilia na compreensdo do mundo em
que vivemos. A geografia para auxiliar o aluno na compreensdo do mundo deve ser trabalhada
de forma que a dicotomia entre a geografia fisica e humana seja superada.

O objeto de estudo da geografia € o espaco geografico, entendido como o espaco
produzido e apropriado pela sociedade, composto pela inter-relacdo entre sistemas de objetos
naturais, culturais e técnicos e sistemas de acOes-relagdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas (Santos, 1996 apud Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica, 2008).

Assim o espaco geografico deve ser entendido como interdependente do sujeito que o
constréi. Trata-se de uma abordagem que ndo nega o0 sujeito do conhecimento nem
supervaloriza o objeto, mas antes estabelece uma relacéo entre eles, entendendo-o0s como dois
polos no processo do conhecimento. Assim, 0 sujeito torna-se presente no discurso
geografico, (Silva, 1995 apud Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica, 2008).

A espacializacdo dos fatos, dindmicas e processos geograficos, bem como a explicacéo
das localizacGes relacionais dos eventos em estudos sdo proprias da analise geogréfica da
realidade. Para orientar essa analise € necessario, compreender a intencionalidade dos sujeitos
(acdes) que levou as escolhas das localizagdes; os determinantes historicos e econdmicos de
tais acOes; as relagOes que tais ordenamentos espaciais pressupdem nas diferentes escalas

geogréficas e as contradi¢Bes socio espaciais que o resultado desses ordenamentos produz.
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Para essa interpretacdo, tomam-se 0s conceitos geograficos (lugar, paisagem, regido,
territorio, natureza e sociedade) e o objeto da geografia sob o método dialético.

Paisagem:

A materialidade, formada por objetos materiais e ndo materiais [...] fonte de relacfes
sociais, [...] materializacdo de um instante da sociedade. [...] O espaco resulta do
casamento da sociedade com a paisagem. O espago contém o movimento. Por isso,
paisagem e espaco sao um par dialético. (Santos, 1988, apud Diretrizes Curriculares
da Educagdo Basica, 2008)

Nessa perspectiva, a paisagem € percebida sensorial e empiricamente, mas ndo € o
espaco e sim a materializacdo de um momento historico. Sua observacgéo e descricdo servem
como ponto de partida para as analises do espaco geografico, mas sdo insuficientes para a
compreensdo do mesmo. (Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica, 2008, p.55)

Segundo Cavalcanti 2005, apud Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, 2008 p.

55:

para analisar a paisagem e atingir o significado de espaco é necessario que os alunos
compreendam que a paisagem atende as funcBes sociais diferentes, é heterogénea, porque € um
conjunto de objetos com diferentes datacGes e estd em constante processo de mudanca.
Portanto, a andlise pedagdgica da paisagem deve ser no sentido de sua aproximacdo do real
estudado, por meio de diferentes linguagens.

Regido — As regides sao o suporte e a condicdo de relagcdes globais que de outra forma
ndo se realizariam. Agora, exatamente, é que ndo se pode deixar de considerar a regiao, ainda
gue a reconhegamos como um espago de conveniéncia e mesmo que a chamemos por outro
nome ( SANTOS , 1996. P. 196)

A0 prosseguir sua argumentacao, o0 mesmo autor afirma que no mundo globalizado,
onde as trocas sao intensas e constantes, a forma e o contetido das regides mudam
rapidamente, porém ““ o que faz a regido nao ¢ a longevidade do edificio, mas a coeréncia

funcional , que a distingue das outras entidades, vizinhas ou ndo” ( SANTOS, 1996. P. 197).

Lugar — E o espaco onde o particular, o historico, o cultural e a identidade
permanecem presentes revelando especificidades, subjetividades e racionalidades. Por outro
lado, € no espaco local que as empresas negociam seus interesses, definem onde querem se
instalar ou de onde véo se retirar, 0 que afeta a organizacdo socioespacial do(os) lugares

envolvido(s) pela sua presenga/auséncia.

Territério — O conceito de territorio define se pela apropriacdo do espaco ou seja, é
identificado pela posse e pelas relagdes do poder. Este conceito torna se fundamental para a
explicacdo de varios fendmenos geograficos ligados a organizagdo da sociedade,
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principalmente quando associada ao conceito de formag&o economica e social de uma nagéo,
identificando-se, portanto, com a ideia de que é o trabalho que qualifica o territério como
produto historico social.

Assim, é necessario perceber que as relacdes humanas nem sempre sao harmonicas,
havendo a diversidade de ideias e interesses politicos onde coexistem e se influenciam as
mdaltiplas identidades.

Natureza — E preciso dizer que natureza e sociedade formam um par conceitual inseparavel e
tém um estatuto diferenciado nessa breve apresentacdo dos conceitos geograficos basicos. Na
verdade, tanto natureza quanto sociedade formam, juntas, uma das mais importantes
categorias de analise do espaco geografico.

Mendonca em 2002 afirma que a natureza é o conjunto de elementos dindmicos e
processos que se desenvolve no tempo geoldgico e, por isso possui dindmica propria que
independe da acdo humana, mas que na atual fase histérica do capitalismo, foi reduzida
apenas a ideia de recurso. No atual periodo histérico, a natureza vem perdendo a importancia
que tinha nos momentos iniciais do capitalismo, quando 0s recursos naturais eram 0s grandes
atrativos dos interesses locacionais do capital (SANTOS, 1996).

O capital, de fato, continua interessado em se apropriar e/ou explorar os grandes
dominios naturais que ainda existem no planeta. Porém, para além da abordagem da natureza
COMO recurso ou como reserva, é inegavel que o espaco produzido pela Sociedade tem um
aspecto empirico dado também pela natureza (relevo, hidrografia, clima, cobertura vegetal
original) que o constitui, e isso ndo pode ser abandonado no ensino de Geografia.

Assim, nesta proposta pedagdgica curricular, propde-se superar essa abordagem
dicotdbmica e polarizada que ora enfatiza exageradamente os aspectos naturais como se eles
fossem o objeto da Geografia, ora os abandona completamente, como se a producgdo do

espaco geogréafico ocorresse fora e além do substrato natural.

Sociedade — As bases criticas da Geografia, adotadas nesta proposta, entendem a sociedade
em seus aspectos sociais, econdmicos, culturais e politicos e nas relacdes que ela estabelece
com a natureza para a producdo do espagco geogréafico, bem como no estudo de sua
distribuicéo espacial.

A sociedade produz um intercdmbio com a natureza, de modo que a ultima se
transforma em fungdo dos interesses da primeira. Ao mesmo tempo, a natureza nao deixa

completamente de influenciar a sociedade, que produz seus espacos geograficos nas mais
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diversas condigdes naturais. Os aspectos naturais sdo, inegavelmente, componentes das
paisagens e dos espa¢os geograficos, e na sociedade capitalista contribuem com a distribuicdo
espacial das diferentes classes sociais, uma vez que interferem na determinacao do preco dos
solos urbano e rural.

Enfocar pedagogicamente as relacGes sociedade e natureza requer considerar as
limitacOes e demandas que a natureza apresenta a sociedade. Ao trabalhar com esse conceito,
espera-se que o professor explicite todos o0s aspectos que envolvem as relacdes sociedade —
natureza, de modo que supere possiveis abordagens parciais do conceito de natureza,
contemplem andlises de sua dindmicas proprias e evidencie o uso politico e econdmico que as
sociedades fazem dos aspectos naturais do espaco.

De acordo com a concepcdo tedrica assumida, serdo apontados os Conteldos

Estruturantes da Geografia, considerados fundamentais para a compreens3o de seu objeto de
estudo e ensino. E possivel priorizar ora a abordagem de um contelido estruturante, ora de
outro. Entretanto, a articulacéo entre todos eles deve ser explicitada pelo professor para que o
aluno compreenda que na realidade socioespacial eles ndo se separam.
Dimensdo Econdmica do Espaco Geografico — A abordagem desse conteddo estruturante
enfatiza a apropriacdo do meio natural pela sociedade, por meio das relagdes sociais e de
trabalho, para a construcdo de objetos técnicos que compBem as redes de producdo e
circulacdo de mercadorias, pessoas, informacfes e capitais, 0 que tem causado uma intensa
mudanca na construcao do espaco.

Essa dimensdo se articula com os demais conteldos estruturantes, pois a apropriacao
da natureza e sua transformacdo em produtos para o consumo humano envolvem as
sociedades em relacdes geopoliticas, ambientais e culturais, fortemente direcionadas por
interesses socioecondmicos locais, regionais, nacionais e globais.

Dimenséo Politica do Espacgo Geografico — engloba os interesses relativos aos territorios e
as relacBes de poder, que os envolvem. E o contedido estruturante originalmente constitutivo
de um dos principais campos do conhecimento da Geografia e esta relacionado de forma mais
direta ao conceito de territdrio.

O estudo deste contetido estruturante deve possibilitar que o aluno compreenda o espaco
onde vive a partir das relagbes estabelecidas entre os territorios institucionais e entre os
territorios que a eles se sobrepem como campos de forgas sociais e politicas. Os alunos
deveréo entender as relacdes de poder que os envolvem e de alguma forma os determinam,
sem que haja, necessariamente, uma institucionalizacdo estatal, como preconizado pela

geografia politica tradicional.
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O trabalho pedagdgico com este conteldo estruturante deve considerar recortes que

enfoquem o local e o global, sem negligenciar a categoria analitica espago-temporal, ou seja, a
interpretacdo histdrica das relacdes geopoliticas em estudo.
Dimensdo Socioambiental do Espaco Geogréafico — Este contelido estruturante perpassa
outros campos do conhecimento, 0 que remete a necessidade de situa-lo de modo a especificar
qual seja o olhar geografico de que se trata. envolve as alteracbes da natureza e de suas
dindmicas causadas pela acdo humana como efeito de participar na constituicdo fisica do
espaco geografico sempre destacando que o ambiente ndo se refere somente aos aspectos
naturais, mas também aos aspectos sociais e econémicos;

A questdo socioambiental é um sub-campo da Geografia e, como tal, ndo constitui
mais uma linha tedrica dessa ciéncia/disciplina. Permite abordagem complexa do temario
geografico, porque ndo se restringe aos estudos da flora e da fauna, mas a interdependéncia
das relacOes entre sociedade, elementos naturais, aspectos econémicos, sociais e culturais.
Dimensdo Cultural e Demogréafica do Espaco Geografico — Esse conteldo estruturante
permite a analise do Espaco Geografico sob a ética das relagbes culturais, bem como da
constituicdo, distribuicdo e mobilidade demografica. A abordagem cultural do espaco
geogréfico é entendida como um campo de estudo da Geografia. Como tal, foi e ainda é uma
importante area de pesquisa académica, porém, até 0 momento, menos presente na escola.

Os estudos sobre os aspectos culturais e demograficos do espaco geografico
contribuem para a compreensdao desse momento de intensa circulacdo de informacdes,
mercadorias, dinheiro, pessoas e modos de vida. Em meio a essa circulacdo estd a construcdo
cultural singular e também a coletiva, que pode caracterizar-se tanto pela massificacdo da
cultura quanto pelas manifestacdes culturais de resisténcia. Por isso, mais do que estudar
particularidades, este conteldo estruturante preocupa-se com o0s estudos da constituicao
demografica das diferentes sociedades; as migragdes que imprimem novas marcas Nnos
territorios e produzem novas territorialidades, e com as relaces politico-econdémicas que
influenciam essa dinadmica.

Assim 0s saberes construidos na pratica escolar pelo estudo dos conceitos geogréaficos
devem permitir ao educando o conhecimento do espaco local, a comparacéo dele com outros
lugares ajudando a compreender melhor sua insercéo territorial e cultural, contribuindo para a
construcdo de uma sociedade mais justa, valorizando as diversidades culturais, étnicas, sociais
e ambientais existentes no seu meio, reconhecendo os seus direitos individuais e dos povos

bem como seus deveres para o fortalecimento da democracia.
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Objetivos gerais da disciplina.

O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a
realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva. Para
tanto, porém, é preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem conceitos basicos, com 0s
quais esta disciplina trabalha e constitui suas teorias e explicacdes, de modo a poder ndo
apenas compreender as relagdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais
historicamente pertence, mas também conhecer e atuar de forma consciente sobre a realidade
ou seja sobre o espaco geogréfico:

1. Identificar e avaliar as a¢fes dos homens em sociedade e suas consequéncias

em diferentes espacos e tempos, de modo a construir referenciais que possibilitem

uma participacdo propositiva e reativa.

2. Conhecer e compreender as consequéncias das transformacdes da natureza

causadas pelas a¢Oes humanas, presentes na paisagem;

3. Compreender a espacialidade e temporalidade dos fendmenos geograficos

estudados em suas dindmicas e interagoes;

4. Utilizar a linguagem cartografica, leituras de imagens, de dados e de

documentos de diferentes fontes de informagdo, de modo a interpretar, analisar e

relacionar informac@es sobre 0 espaco geografico e as diferentes paisagens;

Contelidos
6° ANO - 1° TRIMESTRE

Conteudo Estruturante Conteudo Bésico Conteudo Especifico

Dimensdo econdmica do | Formacdo e transformacdo | A formacdo e a transformacéo

espaco geogréafico das paisagens naturais e | das paisagens geogréaficas.
culturais .
Paisagem Natural e Cultural
Dimensdo  politica do O aproveitamento dos recursos
espaco geogréafico o naturais e suas consequéncias
Dinami naturez A o
alte?a é((:)a dzlo agume r?a ‘Z 532 econdmicas, politicas e
a0 p P g~ ambientais.
. x tecnologias de exploracdo e
Dimensdo  cultural e < : <
. producéo A inter-relagdo dos elementos
demografica do espaco
e formadores da natureza
geografico .
(rochas, solo, clima,

hidrografia, atmosfera e
vegetacdo) e sua apropriacéo

Dimensdo socioambiental pela sociedade.

do espaco geografico

O processo de transformacéo
de recursos naturais em fontes
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A formacgdo, localizagéo, | de energia.
exploragcdo e utilizacdo dos «
. r form
recursos naturais O p 0Cess9 de  fo agao,
transformacdo e localizacdo
dos recursos naturais, sua

apropriacdo pela sociedade e
suas consequéncias.

Os problemas socioambientais
relacionados
aproveitamento e a escassez
dos recursos

ao

6°ANO - 2° TRIMESTRE

Contelido Estruturante

Contelido Basico

Contetdo Especifico

Dimensao econdmica do

espaco geografico

Dimensdo politica do espaco
geografico

Dimenséo cultural e
demografica do espago
geografico

Dimensdo socioambiental do

espaco geografico

A distribuicdo espacial das
atividades produtivas e a (re)
organizacgdo do espaco
geografico

A distribuicdo das atividades
produtivas e seu reflexo na
reorganizacao do espaco
geografico.

As intervencdes humanas no
meio ambiente decorrentes das
atividades produtivas e seus
impactos econémicos, culturais
e ambientais.

As relagBes entre campo e a
cidade na sociedade capitalista

As relagdes entre o campo e a
cidade: questdes econdmicas,
ambientais, politicas, culturais e
sociais.

As caracteristicas que
diferenciam o campo da cidade.

As  atividades  econdmicas
tipicas do campo e da cidade e
sua importancia para a
sociedade.

A transformacdo demografica,
a distribuicdo espacial e os
indicadores  estatisticos da
populagéo

A transformacdo demogréafica e
a distribuicdo espacial da
populacdo decorrente de fatores
econdmicos, historicos, naturais
e politicos.

Os indicadores demogréaficos e
seus reflexos na organizacdo
espacial.
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6° ANO - 3° TRIMESTRE

Conteudo Estruturante

Conteudo Basico

Conteudo Especifico

Dimensao econOmica do

espaco geogréafico

Dimensdo politica do espaco
geogréfico

Dimenséo cultural e
demografica do espaco
geogréfico

Dimensdo socioambiental do

espaco geografico

A mobilidade populacional e as
manifestacbes socioespaciais
da diversidade cultural.

As manifestacGes espaciais dos
diferentes grupos culturais e sua
influéncia na sociedade atual.

As causas da mobilidade
populacional e suas
conseqliéncias na organizacao
espacial

As diversas regionalizacdes do
espaco geogréafico

As diferentes formas de
regionalizacdo do espago, nas
diferentes escalas geogréficas.

7° ANO - 1° TRIMESTRE

Contelido Estruturante

Contelido Basico

Contetdo Especifico

Dimensao econdmica do

espaco geografico

Dimensdo politica do espaco
geografico

Dimensao cultural e
demogréfica do espaco
geografico

Dimensdo socioambiental do

espaco geografico

A formagdo e mobilidade das
fronteiras e a reconfiguragéo
do territorio brasileiro

O processo de ocupagdo e
povoamento do territorio
brasileiro e sua atual
configuracao.

O processo de formacdo do
territorio brasileiro e
paranaense.

As relacdes entre o territorio
brasileiro no contexto mundial e
suas  relacbes  econdmicas,
culturais e politicas com o0s
demais paises.

A questédo indigena no territorio
brasileiro e paranaense

A Dinamica da natureza e sua
alteracdo pelo emprego de
tecnologias de exploracdo e
producéo

O aproveitamento econémico
das bacias hidrograficas e do
relevo do territorio brasileiro.

As areas de protecdo ambiental
para a preservacdo dos recursos
naturais.

O processo de transformacéo
das paisagens brasileira e
paranaense devido as formas de
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ocupacdo e as atividades
econbmicas desenvolvidas.

Os diferentes tipos de climas e
suas relagdes com as formacgoes
vegetais do territorio brasileiro e
as alteracoes.

As diversas regionalizagdes do
espaco brasileiro

As diferentes formas de
regionalizacao do espaco
brasileiro e paranaense.

As manifestagdes sOcio
espaciais da  diversidade
cultural

A diversidade cultural e regional
no Brasil e no Parana.

As comunidades quilombolas no
Brasil e Parana

7° ANO -2° TRIMESTRE

Conteudo Estruturante

Conteudo Basico

Conteudo Especifico

Dimensao econOmica do

espaco geogréafico

Dimensdo politica do espaco
geografico

Dimenséo cultural e
demogréfica do espaco
geografico

Dimensdo socioambiental do

espaco geogréafico

A transformacdo demografica,
a distribuicdo espacial e os
indicadores  estatisticos da
populagéo

Os fatores determinantes na
distribuicédo espacial da
populagéo no territorio
brasileiro e paranaense.

As desigualdades sociais no
territorio brasileiro e paranaense

O processo de crescimento da

populagéo brasileira e
paranaense, seus indicadores e
os reflexos na organizacao
espacial.

Movimentos migratorios e suas

O processo de ocupagdo e 0s

motivacoes movimentos  migratérios  no
territorio brasileiro
O espaco rural e a|Os fatores naturais e sua

modernizagao da agricultura

importancia no uso de novas
tecnologias na  agropecuaria
brasileira e paranaense

As relagbes entre a estrutura
fundiaria e 0s movimentos
sociais no campo

O processo de formacgdo das
fronteiras  agricolas e a
apropriacgéo do territorio.
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As diferentes formas de
desenvolver a agricultura

As relacOes entre as formas de
producdo agropecuaria e as
questdes socioambientais

A formagdo e o crescimento
das cidades, a dindmica dos
espacos  urbanos e a
urbanizacgéo

O processo de formacdo e a
localizagdo dos micro territorios
urbanos.

A industrializacdo e a
modernizacdo da agricultura e
suas influéncias no processo de
urbanizacgéo no Brasil.

O processo de crescimento
urbano e suas repercussdes no
meio ambiente.

7° ANO - 3° TRIMESTRE

Contelido Estruturante

Contelido Basico

Contetdo Especifico

Dimensao econdmica do

espaco geografico

Dimensdo politica do espaco
geogréfico

Dimensao cultural e
demogréfica do espaco
geogréfico

Dimensdo socioambiental do

espaco geografico

A distribuicdo espacial das

atividades produtivas, a
(re)organizacdo do  espaco
geografico

O wuso de tecnologias nas
diferentes atividades produtivas
e as mudancas nas relacdes
socioespaciais e ambientais.

A industrializacdo e a
intensificacdo da exploracdo dos
elementos da natureza e suas
conseqliéncias ambientais

A distribuicdo das atividades
produtivas no territorio
brasileiro e paranaense

As diferentes formas de
regionalizacao do espaco
geografico.

A circulagdo de mao-de-obra,
das  mercadorias e das
informacdes

A configuragdo do espago de
circulagio de mao-de-obra,
mercadorias e sua relagdo com

0S espacgos produtivos
brasileiros.
As redes de informacdo e

comunicagdo para a organizacao
das atividades econdbmicas em
territorio brasileiro.
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Os meios de transporte na

integracédo do territorio
brasileiro.
8° ANO - 1° TRIMESTRE
Conteudo Estruturante Conteudo Bésico Conteudo Especifico
As diversas regionalizagdes do | O processo de formacao,

Dimensdo  econdmica
espaco geografico

do

espaco geogréafico

transformacdo e diferenciacéo
das paisagens mundiais

As diferentes formas de
regionalizacdo do continente
Dimenséo politica do espago americano.
geografico A formacdo, mobilidade das | A formacdo dos territérios e a
fronteiras e a reconfiguracdo | (re)configuracdo das fronteiras
. . dos territorios do continente | do continente americano.
Dlmensz,io_ cultural € | americano. i
demografica do espaco As relagbes de poder na
geogréfico configuracdo das fronteiras e
territérios no contexto mundial
. N . . A nova ordem mundial, os | A formacdo dos territorios
Dimensdo socioambiental do

espaco geogréafico

territérios supranacionais e o
papel do Estado.

supranacionais decorrente das
relagbes econdmicas, politicas,
culturais e o papel do Estado.

O papel das organizagdes
supranacionais na resolucdo de
conflitos e crises econémicas.

A ONU como um organismo
supranacional.

O comércio e suas implicacbes
sOcio espaciais

blocos
relacoes

A constituicdo  dos
econdmicos e as
politicas e econémicas.

O protecionismo nas relagdes do
comeércio mundial.

8° ANO - 2° TRIMESTRE

Contelido Estruturante

Conteudo Basico

Contetdo Especifico

Dimensdo  econdmica
espaco geografico

do | A circulacdo de mao-de-obra,

do capital, das mercadorias e
das informacGes

A rede de transporte,
comunicagdo e circulagdo das
mercadorias, da mao de obra e
de informacbes sobre a
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Dimensao politica do espaco
geogréfico

Dimenséo cultural e
demografica do espago
geogréfico

Dimensdo socioambiental do
espaco geogréafico

economia regional.

A distribuicdo espacial das
atividades produtivas, a
(re)organizacdo do  espaco
geogréfico

As inovacdes tecnoldgicas sua
relagdo com as atividades
produtivas industriais e agricolas
e suas consequéncias ambientais
e sociais.

A relagdo entre o processo de
industrializacéo e a urbanizacao.

As relacGes entre 0 campo e a
cidade na sociedade capitalista

A producéo industrial,
agropecuéria e a apropriacdo dos
recursos  naturais e  as
transformacdes socioambientais.

As interdependéncias
econdmicas e culturais entre o
campo e cidade e suas
implicagOes socioespaciais.

O espaco rural e a
modernizacao da agricultura

O processo de modernizacdo
agricola e 0s  impactos
socioambientais

A relacdo entre os elementos
naturais (solo, clima, relevo,
vegetacdo e hidrografia) e sua
influéncia no desenvolvimento
da agricultura.

8° ANO - 3° TRIMESTRE

Conteudo Estruturante

Conteudo Basico

Conteudo Especifico

Dimensdo  econbmica  do
espaco geografico

Dimensdo politica do espaco
geografico

Dimenséo cultural e
demogréfica do espaco
geografico

A transformacdo demografica,
a distribuicdo espacial e os
indicadores  estatisticos da
populacédo

Os indicadores demograficos e
suas implicagdes socioespaciais.

Os principais fatores que
interferem  na  distribuicdo
espacial da populagéo

As desigualdades sociais
existentes no espacgo geogréafico.

Os movimentos migratorios e
suas motivagoes

Os fatores que influenciam na
mobilidade da populagédo e sua
distribuicéo espacial.

O processo migratério como um
dos fatores de crescimento
populacional.
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Dimensdo socioambiental do
espaco geogréafico

As manifestacdes
socioespaciais da diversidade
cultural

As configuracOes espaciais dos
diferentes grupos étnicos em
suas manifestacGes culturais.

Os conflitos étnicos  nos
continentes.

Formacao, localizacéo,
exploracdo e utilizagdo dos
recursos naturais

A formacdo, a localizacdo
estratégica dos recursos naturais
para a sociedade contemporanea.

A utilizagdo dos  recursos
naturais e as  questdes
ambientais.

O aumento do consumo e o
esgotamento dos recursos
naturais.

9° ANO - 1° TRIMESTRE

Contelido Estruturante

Conteldo Basico

Contetdo Especifico

Dimensdo  econdmica  do
espaco geografico

Dimensdo politica do espaco
geogréfico

Dimensao cultural e
demogréfica do espaco
geografico

Dimensdo socioambiental do
espaco geografico

As diversas regionalizagdes do
espaco geografico

As diferentes formas de
regionalizacao do espaco
geografico mundial.

A nova ordem mundial, 0s
territérios supranacionais e 0
papel do Estado

O processo de globalizagéo e as
relacdes entre paises e regides.

A formagdo dos territérios
supranacionais ,decorrente das
relacBes econdmicas, politicas e
culturais, e o papel do Estado.

A revolucdo técnico-cientifico-
informacional e 0s novos
arranjos no espagco da
producao.

A revolucdo técnico-cientifico-
informacional e suas influéncias
nos espacos de producdo, na
circulacdo de mercadorias e nas
formas de consumo.

A tecnologia na producdo
econdmica, nas comunicagoes,
nas relacbes de trabalho e na
transformacéo do espaco.

O comércio mundial e as
implicagOes socio espaciais

A formagdo dos  blocos
econdmicos e sua influéncia
politica e econbmica na
regionalizacdo mundial.

A importancia  econdmica,
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politica e cultural do comércio
mundial.

9° ANO - 2° TRIMESTRE

Conteudo Estruturante

Conteudo Basico

Conteudo Especifico

Dimensao econOmica do

espaco geogréafico

Dimensao politica do espaco
geografico

Dimenséo cultural e
demografica do espaco
geografico

Dimensdo socioambiental do

espaco geografico

A formacdo, mobilidade das
fronteiras e a reconfiguracéo
dos territorios

A atual configuracdo do espaco
e suas implicacbes sociais,
econdmicas e politicas.

A reconfiguracdo das fronteiras

e a formacdo de novos
territorios nacionais.
A transformacdo demografica, | A estrutura  mundial da
a distribuicdo espacial e os | populacdo, seus indicadores
indicadores  estatisticos da | estatisticos e sua distribuicdo
populagéo espacial.
Os indicadores sociais e
econdmicos da desigual
distribuicdo de renda nos
diferentes continentes.
Os  conflitos  étnicos e
separatistas e suas
conseqliéncias no espaco
geografico.
As manifestacdes socio | As  diferentes formas de
espaciais  da  diversidade | apropriacdo espacial com a
cultural diversidade cultural nos
diferentes continentes.
A globalizacdo como uma das
formas de interferéncia na
cultura das diversas sociedades.
Os movimentos migratorios | As motivaces dos fluxos
mundiais e suas motivacoes migratorios mundiais.
@) aumento no fluxo
populacional no mundo de
corrente  do  processo de
globalizagdo.

9° ANO - 3° TRIMESTRE

Contelido Estruturante

Conteudo Basico

Contetdo Especifico
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Dimensdo  econOmica  do
espaco geografico

Dimensdo politica do espaco
geogréfico

Dimensao cultural e
demogréfica do espaco
geografico

Dimensdo socioambiental do
espaco geogréafico

A distribuicdo espacial das
atividades produtivas, a
transformacéo da paisagem e a
(re)organizacdo do  espaco
geografico

Os problemas sociais e as
mudancas demogréficas geradas
na origem do processo de
industrializacéo.

As atividades produtivas e sua
interferéncia na organizacdo do
espaco geogréfico.

A dindmica da natureza e sua
alteracdo pelo emprego de
tecnologias de exploracdo e
produgéo

As inovacOes tecnologicas nas
atividades produtivas.

As transformacdes na dindmica
da natureza decorrentes do
emprego da tecnologia de
exploracdo e producéo.

O processo de transformacéo
dos recursos naturais em fonte
de energia.

O espaco em rede: producéo,
transporte e comunicagdes na
atual configuragéo territorial

As redes de transporte e
comunicacéo no
desenvolvimento das atividades
produtivas.

O processo de globalizacéo e a
ampliacdo das redes e dos fluxos
no espaco geografico mundial.

O transporte aéreo e maritimo e
0 intercambio de mercadorias
entre os diferentes paises no
mundo.

A dinamica das redes.

Encaminhamentos metodoldgicos

O processo de ensino da geografia deve permitir que os alunos se apropriem dos

conceitos fundamentais da ciéncia geografica e compreendam o processo de producdo e

transformacéo do espago geogréafico. Para isso, os conteldos devem ser trabalhados de forma

critica e dinamica, valorizando a experiéncia de vida e o conhecimento pré adquirido dos

alunos, buscando sempre interligar a realidade proxima com o que acontece nas mais diversas

escalas geograficas.

E importante estabelecer inter-relacdes entre os diversos contetidos propostos, dando-

Ihe uma fundamentagdo cientifica. O professor deve, ainda conduzir o processo de

aprendizagem de forma dialogada, possibilitando 0 questionamento e a participacdo dos
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alunos para que a compreensdo dos contedos e a aprendizagem critica acontegam,
contribuindo assim para a formacao de um sujeito capaz de interferir na realidade de maneira
consciente e critica.

Assim ao inves de simplesmente apresentar o conteldo que serd trabalhado,
recomenda-se que o professor crie uma situacdo problema, instigante e provocativa. Essa
problematizacéo inicial tem por objetivo mobilizar o aluno para o conhecimento. Por isso,
deve se constituir de questdes que estimulem o raciocinio, a reflexdo e a critica, de modo que
se torne sujeito do seu processo de aprendizagem (VASCONCELOQS, 1993).

O contetudo também deve ser contextualizado ou seja relacioné-lo a realidade vivida
pelo aluno, e principalmente situa-lo historicamente e nas relagdes politicas, sociais,
econdmicas, culturais, em manifestacdes espaciais concretas, nas diversas escalas geograficas.

Sempre que possivel o professor devera estabelecer relacdes interdisciplinares dos
contetdos geograficos em estudo, porém, sem perder a especificidade da Geografia. Nas
relacOes interdisciplinares, as ferramentas teoricas proprias de cada disciplina escolar devem
fundamentar a abordagem do contetdo em estudo, de modo que o aluno perceba que o
conhecimento sobre esse assunto ultrapassa os campos de estudo das diversas disciplinas, mas
que cada uma delas tem um foco de andlise propria.

Algumas préaticas pedagdgicas para a disciplina de geografia tornam-se importantes
instrumentos para compreensao do espaco geografico, dos conceitos e das relagdes socio
espaciais, nas diversas escalas geogréaficas, entre eles pode-se fazer uso da:

Aula de campo é um importante encaminhamento metodologico para analisar a area em
estudo (urbana ou rural), de modo que o aluno poderé diferenciar, por exemplo, paisagem de

espaco geografico. Parte-se de uma realidade local bem delimitada para investigar a sua
constituicdo historica e realizar comparagGes com os outros lugares, proximos ou distantes.

Recursos audio visuais filmes, trechos de filmes, programas de reportagem e imagens em
geral (fotografias, slides, charges, ilustragdes) podem ser utilizados para a problematizagéo
dos conteudos da Geografia, desde que sejam explorados a luz de seus fundamentos teorico-
conceituais. O uso de recursos audiovisuais como mobilizacdo para a pesquisa, precisa levar o
aluno a duvidar das verdades anunciadas e das paisagens exibidas. Essa suspeita instigara a
busca de outras fontes de pesquisa para investigacdo das raizes da configuracdo socioespacial
exibida, necessaria para uma analise critica (VASCONCELOS, 1993).

A linguagem cartografica o dominio da leitura de mapas & um processo de diversas etapas
porque primeiro é acolhida a compreensdo que o aluno tem da realidade em exercicios de

observar e representar o espa¢o vivido, com o uso da escala intuitiva e criacdo de simbolos
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que identifiquem os objetos. Depois, aos poucos, sdo desenvolvidas as nocOes de escala e
legenda, de acordo com os célculos matematicos e as convencdes cartogréficas oficiais (RUA,
1993). Ao apropriar-se da linguagem cartografica, o aluno estara apto a reconhecer
representacdes de realidades mais complexas, que exigem maior nivel de abstracdo. Nesta
Proposta Pedagdgica propde-se que 0s mapas e seus conteudos sejam lidos pelos estudantes
como se fossem textos, passiveis de interpretacdo, problematizagdo e analise critica.
Literatura as obras de arte possuem, dessa forma, uma importancia destacada no conjunto de
abordagens possiveis nas aulas de Geografia, visto que abarcam particularidades que nao sdo
possiveis em outros recursos. As obras literarias, por sua vez, podem ser entendidas como
uma representagdo social condicionada a certos periodos historicos e utilizadas, no ensino de
Geografia, como instrumento de andlise e confronto com outros contextos historicos. Além
disso, facilitam abordagens pedagdgicas interdisciplinares. A literatura, em seus diversos
géneros, pode ser instrumento mediador para a compreensdo dos processos de producdo e
organizacdo espacial; dos conceitos fundamentais a abordagem geogréfica e, também,
instrumento de problematizacdo dos contetudos (BASTOS, 1998).

No desenvolvimento do ensino de Geografia, desse ver abordada a cultura e historia
afro-brasileira e indigena ( leis n® 10.639/03 e n° 11.645/08) e também a Educacdo Ambiental.

Essas teméticas deverdo ser trabalhadas de forma contextualizada e relacionadas aos
conteddos de ensino de Geografia.

As legislacbes obrigatorias deverdo ser trabalhadas a partir de conteddos especificos,
quando for possivel o estabelecimento de relacBes entre eles. As demais deverdo ser
abordadas pela escola por meio de atividades incorporadas a organizacdo do trabalho

pedagdgico da escola.

AVALIACAO

A LDB n° 9394/96, a Deliberacdo 07/99 do CEE do Estado do Parana e o Regimento Escolar
do Colégio, sdo documentos que oferecem suporte legal a uma concepgdo de avaliagdo que deve ser
entendida como parte do processo de construcdo do conhecimento. O Caput I, em seu artigo 1° da
Deliberacdo 07/99 do CEE — Cémara do ensino Fundamental e Médio, com respaldo na LDB n°
9394/96, afirma que:

A avaliacdo deve ser entendida como um dos aspectos do ensino pelo qual o
professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de seu proprio trabalho,
com as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos
alunos, bem como diagnosticar seus resultados e atribuir-lhes valor.

Conforme os referenciais teoricos e legais, pautados nos principios de democratizacéo

da educagdo publica, com base em critérios claros e que vise, sobretudo, melhorar o
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desempenho do estudante, e ndo somente examinar o seu conhecimento em funcdo da
producdo de um resultado. Sobre isso a Deliberagédo 007/99- CEE, artigo 6° e o Regimento
Escolar do Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto - EFMP, dispde que a

Avaliacdo do Aproveitamento Escolar, sera realizada:

De forma continua, cumulativa e processual devendo refletir o desenvolvimento
global do aluno e considerar as caracteristicas individuais deste no conjunto dos
componentes curriculares cursados, com preponderancia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos.

Paragrafo Unico - Dar-se-a relevancia a atividade critica, & capacidade de sintese e
a elaboracéo pessoal, sobre a memorizagéo.

A partir dessas consideracdes sobre as formas de avaliacdo, é preciso refletir
sobre os critérios que devem norted-la. Em geografia os principais critérios sdo: a formacao
dos conceitos geogréaficos basicos e o entendimento das relagdes sécio espaciais. O professor
deve observar, entdo, se os alunos formaram o0s conceitos geograficos e assimilaram as
relacBes de poder, de espago-tempo e de sociedade-natureza para compreender 0 espago nas
diversas escalas geogréficas.

Para que o processo avaliativo se equacione de maneira coerente e responsavel,
serdo utilizados como instrumentos para aferir a aprendizagem, prova objetiva, prova
dissertativa, seminario, trabalho em grupo, trabalho individual, debate, relatério individual,
auto avaliacdo, producéo textual, provas orais, atividade de leitura compreensiva de textos,
projeto de pesquisa bibliogréfica, palestra/apresentacdo oral, atividades experimentais, projeto
de pesquisa de campo, aulas préaticas de laboratdrio. Portanto pautado nos referenciais teéricos e
legais, citados acima, serdo utilizados no minimo (2) dois instrumentos de avaliagdo, contemplando os
contetidos e ou contetdos afins e variando as estratégias em individuais e coletivas em cada trimestre,

totalizando no seu conjunto dez virgula zero (10,0).

Amparado na LDB n° 9394/96, em seu artigo 13, incisos Il e IV normatiza sobre o papel do
professor de zelar pela aprendizagem do aluno e estabelecer estratégias de recuperacdo de estudos
paralela e/ou concomitante apds avaliar o desempenho do aluno. Sendo assim o contetdo é trabalhado
novamente e apos cada avaliacdo sera ofertado outro instrumento para avaliar se de fato houve avanco

Nno processo de ensino.
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5.6 Historia

Fundamentos Tedricos Metodologicos

Através do Ensino de Historia busca-se despertar reflexGes a respeito de aspectos
politicos, econémicos, culturais, sociais, e das relacbes entre o ensino da disciplina e a
producdo do conhecimento historico. Historia passou a existir como disciplina escolar com a
criagdo do Colégio Pedro I, em 1837. No mesmo ano, foi criado o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro(IHGB), que instituiu a Historia como disciplina académica. Alguns
professores do Colégio Pedro Il faziam parte do IHGB e construiram os programas escolares,
0s manuais didaticos e as orientagdes dos conteidos que seriam ensinados.

A historia tem como objeto de estudo os processos historicos relativos as acdes
humanas praticadas no tempo, bem como a respectiva significacdo atribuida pelos sujeitos,
tendo ou ndo consciéncia de suas agdes.

De acordo com as Diretrizes Curriculares, as correntes historiograficas que serviram
como fundamentos para o estudo e ensino de Histdria sdo: a Nova Histéria Cultural, incluindo
alguns historiadores da Nova Historia e a Nova Esquerda Inglesa, a partir de sua matriz
materialista histérica dialética. Fazendo parte desta proposta nés temos os Conteudos
Estruturantes como dimensdo cultural dos saberes, dos conhecimentos construidos
historicamente e considerados fundamentais para a compreensao do objeto e organizacdo dos
campos de estudos de uma disciplina escolar e eles estardo enquadrados dentro dos eixos
RelacOes de Trabalho, Relagdes de Poder e Relag6es Culturais.

Objetivos Gerais da disciplina
- Compreender os processos histdricos relativos as acBes e as relacbes humanas
praticadas no tempo, bem como a respectiva significacdo atribuida pelos sujeitos,

tendo ou ndo consciéncia dessas acgoes.

Conteudos
6° Ano
1°TRIMESTRE
CONTEUDO CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE = BASICOS ESPECIFICOS

-A formacdo do pensamento histérico e suas
RelacOes de Trabalho Experiéncia temporalidades e periodizacoes;
humana do tempo -O aluno e suas percepcdes: memorias e
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Relagdes de Poder

Relagbes culturais

documentos familiares e locais;
Os sujeitos e sua -Analise dos documentos historicos;
relagdo com o -Entender as relagcbes com a sociedade no tempo
outro no tempo: as (familia, amizade, lazer, esporte, escola, cidade,
geracBes e as  estado, pais, mundo);
etnias -As diversas temporalidades;
-As formas de periodizacao;
A cultura local e a-O surgimento da humanidade na Africa e as
cultura comum teorias sobre seu aparecimento;
-A Pré-Historia brasileira e paranaense;
-As populagdes indigenas que habitaram o atual
territorio do Brasil e do Parana no periodo pré-
colonial;

2°TRIMESTRE

CONTEUDO CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE BASICOS ESPECIFICOS
Relacbes de Trabalho Experiéncia  -Os povos pré-colombianos;

Relacdes de Poder

Relagbes culturais

humana do tempo -O confronto dos colonizadores portugueses e 0s
indigenas americanos;
Os sujeitos e sua -A organizacdo social e econémica dos antigos
relacdo com o  povos africanos e suas contribuicdes;
outro no tempo: as-Os povos africanos e suas culturas no Brasil e no
geracOes e as  Parang;
etnias - Os Hebreus;
-A civilizacéo grega;
A cultura local e a -Os Romanos;
cultura comum

3> TRIMESTRE

CONTEUDO CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE BASICOS ESPECIFICOS
RelagOes de Trabalho Experiéncia  -Os mitos, rituais, lendas dos povos indigenas

Relagdes de Poder

Relagdes culturais

humana do tempo paranaenses;
-A manifestacdes populares no Parana: a congada,
Os sujeitos e sua o fandango, cantos e aas festividades religiosas;
relagdo com o - Pinturas rupestres e sambaquis no Parana.
outro no tempo: as
geracOes e as
etnias

A cultura local e a
cultura comum
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7° Ano
1°Trimestre

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

Relac6es de Trabalho

Relagdes de Poder

Relagbes culturais

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

CONTEUDOS
BASICOS

As relagdes de - Formacdo da Europa Feudal: o fim do Império
propriedade Romano e a ruralizacdo da sociedade europeia.
- O Feudalismo europeu: estrutura econémica,
politica e social no campo e na cidade.
A constituicdo - RelacBes de conflito e a formacdo do Estado
histéricado  Nacional: o mercantilismo;
mundo do campo
e do mundo da
cidade

As relagdes entre
0 campo e a
cidade

Conflitos e
resisténcias e
producao
cultural
campo/cidade

2° TRIMESTRE

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

Relacbes de

Trabalho

Relacdes de Poder

Relacgdes culturais

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

CONTEUDOS
BASICOS

As relagdes de
propriedade

O processo de exploracdo dos impérios
coloniais portugueses e espanhol,;

- Inicio da colonizacgéo do Brasil;

- As capitanias hereditérias;

- O complexo agucareiro colonial;

- Da exploracdo africana: relagfes entre senhores
e escravos, homens brancos e indigenas no Brasil
e no Parana

A constituicéo
historica do
mundo do campo
e do mundo da
cidade

As relagdes entre
ocampoea
cidade

Conflitos e

94



resisténcias e
producdo cultural
campo/cidade

3°* TRIMESTRE

CONTEUDO CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE BASICOS ESPECIFICOS

RelagOes de Trabalho,  Asrelagcbes de - As bandeiras;
propriedade - As missdes jesuiticas;
O complexo mineirador colonial;
- O tropeirismo e colonizagdo do Parana;
RelacOes de Poder - Aurbanizagdo do interior do Parana.
A constituicao
histérica do mundo
do campo e do
Relagdes culturais  mundo da cidade

As relaces entre o
campo e a cidade

Conflitos e
resisténcias e
producdo cultural
campo/cidade

8° Ano
1° TRIMESTRE
CONTEUDO CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE BASICOS ESPECIFICOS
RelacOes de Trabalho  Histériadas - Introducdo as formas de trabalho: comunismo

relagbes da  primitivo, escravismo antigo, serviddo e a transigdo

humanidade com para o assalariado;

o trabalho - A organizagdo do trabalho em comunidades
paranaenses: quilombolas, caicaras, ribeirinhos,
faxinais e indigenas;

- A Revolucédo Industrial: éxodo rural, organizagédo do
Relacbes de Poder O trabalhoea trabalho, classes trabalhadoras e direitos conquistados;
vida em sociedade - lluminismo e seu impacto na Europa e na América;
- A Revolugéo Francesa: aspectos sociais, econdmicos
O trabalho e as e culturais;
contradicOes da
modernidade

Relacdes culturais
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Os trabalhadores e
as conquistas de

direito
2° TRIMESTRE
CONTEUDO  CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE  BASICOS ESPECIFICOS
Historiadas

RelacOes de Trabalho  relagbesda A vinda da familia real: Independéncia da América
humanidade com Portuguesa;
o trabalho - Brasil Imperial: Primeiro Reinado;
Relacbes de Poder - As regéncias;
O trabalhoea - Segundo Reinado;
vida em sociedade - A escravidéo e resisténcia no Brasil;

Relagbes culturais = O trabalho e as
contradicOes da
modernidade

Os trabalhadores e
as conquistas de

direito
3° TRIMESTRE
CONTEUDO  CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE ~ BASICOS ESPECIFICOS
Historia das

Relacdes de Trabalho  relagbes da - O complexo cafeeiro;
humanidade com - O inicio da industrializacdo e as imigracGes do
o trabalho século XIX;
Relac6es de Poder - O fim do Império: campanha abolicionista e
O trabalho e a republicanismo.
vida em sociedade

Relacgdes culturais O trabalho e as
contradicOes da
modernidade

Os trabalhadores e
as conquistas de
direito
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CONTEUDO
ESTRUTURANTE

9° Ano

1° TRIMESTRE

CONTEUDOS
BASICOS

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

Relacgdes de Trabalho

Relag6es de Poder

A Constituicdo das
instituicoes
sociais.

A formagdo do
Estado.

Sujeitos, Guerra e

1° TRIMESTRE

- Movimentos sociais de resisténcia no Brasil: revoltas
coloniais e regenciais;

- Resisténcia no Parand: resisténcia a colonizacdo e a
escravidao;

- ARepublica do Brasil: militar e oligarquica;

- Revoltas regionais republicanas: Vacina, Chibata,
Canudos e Contestado;

- A Primeira Guerra Mundial;

- A Revolucdo Russa e a URSS;

revolucgdes.
Relagdes culturais
2° TRIMESTRE
CONTEUDO CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE BASICOS ESPECIFICOS
A Constituicdo das
Relacbes de Trabalho instituicoes
sociais. 2° TRIMESTRE

Relacbes de Poder

RelagGes culturais

A formagdo do
Estado.

Sujeitos, Guerra e
revolugdes.

- Crash da Bolsa de Valores de 1929: impacto politico,
econdmico e social;

- O Nazifascismo;

- Formacéo do estado brasileiro e a Era Vargas;

- O populismo na América Latina;

- A Segunda Guerra Mundial;

- O mundo Bipolar — A Guerra Fria - aspectos
econbmicos, politicos e sociais;

- Imperialismo, neocolonizacéo e descolonizacéo da
Africa e Asia no século XX;

97



3* TRIMESTRE

CONTEUDO CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE BASICOS ESPECIFICOS

A Constituicdo das
Relac6es de Trabalho instituicoes
sociais. - Os governos democraticos brasileiros: de JK a Jango;
- O golpe militar: contexto, acdo e resisténcia;

RelacBes de Poder A formacdo do- Processo de redemocratizacdo e abertura politica no

Estado. Brasil.
- O neoliberalismo brasileiro da década de 1990.
Relagbes culturais - O Brasil no século XXI.

Sujeitos, Guerra e
revolugdes.

Encaminhamentos Metodoldgicos

Instrumentalizando os estudantes na compreensdo do processo histérico serdo
utilmente recursos didatico-pedagogicos tais como: leitura e analise de textos, interpretacdo e
releitura de imagens, desenhos, ilustracdes e fotografias, exibicdo de documentérios e
fragmentos filmicos, producdo/elaboracdo de textos, resolucdo de atividades e exercicios,
confeccdo de cartazes, murais e painéis, realizacdo de trabalhos de pesquisa individuais e de
grupo, realizacdo de seminarios, producdo de charges, parddias e versos rimados, encenacao
dos acontecimentos histdricos, analise de graficos e dados estatisticos, desenho e ilustracao de
fatos historicos, organizacdo de histéria, analise de graficos e dados estatisticos, desenhos e
ilustracGes de fatos historicos, organizacdo de historia em quadrinhos, entre outros. Utilizar-
se-a na pratica pedagogica cotidiana a TV Multimidia, o Laboratorio de Informatica como
espaco de pesquisa e producdo, exibicOes de slides por meio de Projetor Multimidia, bem
como, outras tecnologias que contribuam como desenvolvimento do conhecimento cientifico.
No contexto do desenvolvimento dos contelddos historicos serdo oportunizados, projetos,
reflexGes, sensibilizagdo, convencimento, implementacdo, Semana Cultural da Consciéncia
Negra 20/11, Semana Cultural dos Povos Tradicionais Indigenas 19/04 e atividades para a
visualizacdo dos sujeitos historicos africanos, negros, afrobrasileiros (Lei 10.639/03) e
comunidades tradicionais indigenas, (Lei 11.645/8) como personalidades historicamente
discriminados no projeto de formagdo e organizacdo da nacdo brasileira e contribuicdes
proprias para a histéria e cultura do pais. Sera oportunizado, também, o conhecimento das
especificidades politicas, econémicas, historicas e socioculturais do Estado do Parana, (Lei
13.381/01) bem como sua importancia no cenario regional e nacional. No desenvolvimento

das aulas serdo escolarizados os desafios contemporaneos (Sexualidade — Violéncia —
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Questdes ambientais — Drogadi¢cdo —Consumo — Midia — Tecnologia/internet — Questdo da
terra, Dengue, entre outros) objetivando, andlise, reflexdo, orientacdo para superacdo dos

mesmos na comunidade em que o estabelecimento esta inserido.

Avaliacao

A avaliagdo estd fundamentada na Diretriz Curricular de Historia, que propGe
reflexdes sobre a avaliacdo no ensino de Historia que deve estar a servico da aprendizagem de
todos os alunos, permeando o conjunto das acdes pedagdgicas, e ndo como elemento externo
a este processo. Refutam-se as préaticas avaliativas que priorizam o carater classificatorio,
autoritario, que desvinculam a sua funcdo da aprendizagem, que ndo se ocupam dos
conteldos e do seu tratamento conforme as concepc¢des definidas no projeto politico-
pedagdgico da escola. Uma avaliacdo autoritaria e classificatoria materializa um modelo
excludente de escolarizacdo e de sociedade, com o qual a escola publica tem 0 compromisso
de superacéo.

A fim de que as decisdes tomadas na avaliacdo diagndstica sejam implementadas na
continuidade do processo pedagdgico, faz-se necessario o didlogo acerca de questdes relativas
aos critérios e a funcdo da avaliacdo, seja de forma individual ou coletiva. Assim, o
aprendizado e a avaliacdo poderdo ser compreendidos como fendmeno compartilhado,
continuo, processual e diversificado, o que propicia uma analise critica das préaticas que
podem ser retomadas e reorganizadas pelo professor e pelos alunos. Retomar a avaliacdo com
os alunos permite, ainda, situa-los como parte de um coletivo, em que a responsabilidade pelo
e com 0 grupo seja assumida com vistas a aprendizagem de todos.

Segundo Luckesi (2002), o professor podera lancar mao de varias formas avaliativas,
tais como: * Avaliacao diagnostica — permite ao professor identificar o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos para pensar em atividades didaticas que possibilitem a compreensao
dos conteudos a serem trabalhados; ¢ Avaliacdo formativa — ocorre durante o processo
pedagdgico e tem por finalidade retomar os objetivos de ensino propostos para, a partir dos
mesmos, identificar a aprendizagem alcangada desde o inicio até ao momento avaliado; *
Avaliagdo somativa — permite ao professor tomar uma amostragem de objetivos propostos no
inicio do trabalho e identificar se eles estdo em consonancia com o perfil dos alunos e com os
encaminhamentos metodoldgicos utilizados para a compreensdo dos contetdos. Esta
avaliacdo é aplicada em periodo distante um do outro, como por exemplo o trimestre. O
professor podera propor outras atividades associativas, como: * Atividades que possibilitem a

apreensdo das ideias historicas dos estudantes em relacdo ao tema abordado; ¢ Atividades que

99



permitam desenvolver a capacidade de sintese e redagdo de uma narrativa historica;
Atividades que permitam ao aluno expressar o0 desenvolvimento de ideias e conceitos
historicos; ¢ Atividades que revelem se o educando se apropriou da capacidade de leitura de
documentos com linguagens contemporaneas, como: cinema, fotografia, histdrias em
quadrinhos, musicas e televisdo, relativos ao conhecimento histérico. E importante ter claro
que o trabalho com documentos histéricos exige formas diferentes de avaliacdo. Schmidt e
Cainelli (2006) apontam duas sugestdes de avaliacdes de documentos de naturezas diferentes:
textos e imagens. A recuperacao ocorrera concomitantemente da disciplina de Histdria segue
os critérios do Projeto Politico Pedagdgico deste Estabelecimento de Ensino utilizando

instrumentos avaliativos diversificados.

Referencias
Diretrizes Curriculares da disciplina para a Educacdo Baésica;
Caderno de Expectativas de Aprendizagem;

Pellegrini, Marco César. Vontade de saber historia, 7° ano / Marco César Pellegrini, Adriana
Machado Dias, Keila Grinberg. 2.ed. — Séo Paulo: FTD, 2012.

Pellegrini, Marco César. Vontade de saber historia, 8° ano / Marco César Pellegrini, Adriana
Machado Dias, Keila Grinberg. 2.ed. — Séo Paulo: FTD, 2012.
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5.7 LINGUA PORTUGUESA

Apresentacdo dos Fundamentos Tedricos e Metodologicos da disciplina

A modernizacdo da sociedade demanda cada vez mais a utilizacdo das préaticas
discursivas: falar, ler e escrever com competéncia e autonomia sdo aprendizagens essenciais
as sociedades letradas e precisam ser abordadas no ambiente escolar de forma eficiente.
Adquirir capacidade para falar, ler e escrever significa ampliar, também, as condicdes sociais
do letramento, pontos de partida para o posicionamento do individuo em sociedade. Nesse
sentido, o ensino da Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica € essencial para promover esse
aprimoramento linguistico-discursivo.

A concepcdo de linguagem que permeia o trabalho com a Lingua Portuguesa nas
escolas publicas do Estado do Parana e, respectivamente, nesta Proposta Pedagodgica
Curricular é a sociointeracionista, fundamentada nos estudos de Bakhtin (1992) que concebe
a linguagem em sua natureza interacional e dial6gica, na qual tanto locutor quanto
interlocutor sdo sujeitos ativos e responsivos. Nessa concepcado, o estudo da lingua ndo esta
mais centrado em formas abstratas e descontextualizadoda situacdo sociocomunicativa e
discursiva, mas sim, na focalizagdo de enunciados como textos que se apresentam em sua
totalidade, materializados nos géneros do discurso.

Portanto, o processo de ensino-aprendizagem proporcionado pela escola ndo pode ser
estringir as atividades repetitivas, mas sim, utilizar-se das praticas discursivas advindas da
interacdo entre os sujeitos envolvidos sem outras esferas, uma vez que a lingua, objeto de
estudo da disciplina de Lingua Portuguesa,é vista como acontecimento social permeado pelo
discurso, sendo como um conhecimento restrito a repeticdo de formas e modelos previamente
elaborados.Nesta proposta, o discurso como pratica social é entendido como contedo
estruturante que é o conjunto de saberes e conhecimento de grande dimensdo, os quais
identificam e organizam uma disciplina escolar. A partir dele, advém os contetdos a serem

trabalhados no dia a dia em sala de aula.

Objetivos da Lingua Portuguesa

O ensino da lingua portuguesa fundamentado na perspectiva da concepgéo
sociointeracionista da linguagem, conforme propdem as Diretrizes Curriculares da Educacao
Basica de Lingua Portuguesa doParana (PARANA, 2008),ressalta sua natureza social, aliada
a nocdo de interacdo entre locutor e interlocutor. Esse novo olhar para a linguagem vista em

seu carater social, portanto analisada em situa¢des com as quais o aluno interage em contextos
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sociais proprios do seu dia a dia, promove com maior proficiéncia o aprimoramento da

competéncia linguistico-discursiva nas praticas discursivas de leitura, de oralidade e da

escrita. Nesse sentido, conforme exposto nas Diretrizes (PARANA, 2008, p.54), esta Proposta

Pedagogica Curricular tem como objetivos:

Empregar a lingua oral em diferentes situacGes de uso, saber adequa-la cada
contexto e interlocutor.

Reconhecer as inten¢des implicitas nos discursos do cotidiano e propiciar a
possibilidade de um posicionamento diante deles.

Desenvolver o uso da lingua escrita em situacfes discursivas por meio de préaticas
sociais que considerem os interlocutores, seus objetivos, o assunto tratado, além
do contexto de producéo.

Analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvidos, possibilitando que o aluno
amplie seus conhecimentos linguistico-discursivos.

Aprofundar, por meio da leitura de textos literarios, a capacidade de pensamento
critico e a sensibilidade estética, permitindo a expansao ludica da oralidade, da
leitura e da escrita.

Aprimorar os conhecimentos linguisticos, de maneira a propiciar acesso as
ferramentas de expresséo e compreensdo de processos discursivos,proporcionando
ao aluno condicdes para adequar a linguagem aos diferentes contextos sociais,

apropriando-se, também, da norma padrao.

Conteudos

Os conteudos trimestrais abaixo relacionados e elencados por ano estdo de acordo com

as Diretrizes Curriculares da Educacio Bésica de Lingua Portuguesa do Parana (PARANA,
2008, p. 91-99) e o0 Caderno de Expectativas de Aprendizagem (PARANA, 2012, p.80-85).

6° ANO
CONTEUDO ESTRUTURANTE : DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL.
CONTEUDO CONTEUDO CONTEUDO ESPECIFICO CONTEUDO ESPECIFICO
BASICO ESPECIFICO ESCRITA ORALIDADE
LEITURA
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GENEROS
DISCURSIVO
S

10
TRIMESTRE

CONVITE
BILHETE
(MENSAGENS
ON LINE)

CARTA (E-
MAIL)

20
TRIMESTRE

POEMA
TIRAS
HQS
CARTAZ.

30
TRIMESTRE

FABULAS;

CONTOS

Tema do texto
Interlocutores
Finalidade
Argumentos do texto
Elementos
composicionais
Marcas Linguisticas:
coesdo, coeréncia, fungao
das classes gramaticais
no texto, pontuagéo,
recursos gréaficos(aspa,
travessao, negrito),
figuras de linguagem

Contexto de produgéo
Interlocutor

Finalidade do texto

Informatividade

Argumentatividade

Discurso Direto e Indireto

Elementos Composicionais do género
Diviséo do texto em paragrafos
Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia,
funcéo das classes gramaticais no
texto, pontuacdo, recursos gréaficos
(aspas, travessdo, negrito), figuras de
linguagem

Processo de formagéo das palavras
Acentuagdo grafica
Ortografia

Concordancia Verbal/nominal

Tema do texto;
Finalidade;
Papel do locutor e interlocutor;

Elementos extralinguisticos: entonacéo,

pausas, gestos, etc;

Adequacéo do discurso ao género;
Turnos de fala;

VariagBes linguisticas;

Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia, girias,

repeticéo; recursos semanticos.

*QOs conteddos especificos de leitura, escrita e oralidade serdo trabalhados em todos o0s
trimestres de acordo com a necessidade de cada género, e os conteidos de analise linguistica
serdo trabalhados de acordo com a necessidade da turma, visto que a a andlise linguistica ndo
€ uma préatica discursiva e sim didatico-pedagdgica, a qual perpassa as trés praticas ja
apresentadas. *Caso seja necessario, o professor podera incluir outros géneros, das diferentes

esferas socais

de circulagéo.

7° ano

CONTEUDO
BASICO

CONTEUDO ESTRUTURANTE : DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL.

CONTEUDO
ESPECIFICO
LEITURA

CONTEUDO ESPECIFICO
ESCRITA

CONTEUDO ESPECIFICO
ORALIDADE

1° TRIMESTRE

AUTOBIOGRAFI
A

BIOGRAFIA

RELATO
PESSOAL

Tema do texto;
Interlocutor;
Finalidade do texto;

Arg*Os contetidos
especificos de leitura,
escrita e oralidade serdo
trabalhados em todos os

Contexto de producéo;
Interlocutor;
Finalidade do texto;
Informatividade;

Discurso direto e indireto;

Tema do texto;
Finalidade;
Papel do locutor e interlocutor;

Elementos extralinguisticos:
entonacdo, pausas, gestos, etc;
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DIARIO (BLOG) | trimestres de acordo coma ' Elementos composicionais do género;
necessidade de cada
género, e 0s contetdos de
analise linguistica serdo
trabalhados de acordo com
2° TRIMESTRE | 4 necessidade da turma,

Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia,
funcéo das classes gramaticais no texto,
pontuacéo, recursos gréficos (como aspas,

Adequacéo do discurso ao género;

ENTREVISTA V,iStO 'qu.e aa anfallise travesséo, negrito), figuras de linguagem; Turnos de fala;
linguistica ndo é uma

MEMORIAS pratica discursiva e sim Variac6es linguisticas;
didatico-pedagdgica, a qual

LENDAS T S x

(MITOS) perpassa as trés praticas ja Marcas linguisticas: coesdo,
apresentadas. *Caso seja coeréncia, girias, repetico;
necessario, o professor
poderd incluir outros Semantica

géneros, das diferentes )
3 TRIMESTRE | esferas socais de Processo de formacéo de palavras;

PROPAGANDA  argumentos do texto; Acentuacdo grafica;

ANUNCIO Contexto de producio; Ortografia;

NOTICIA Intertextualidade: Concordancia verbal/nominal

Informag@es explicitas e
implicitas;

Discurso direto e indireto;

Elementos composicionais
do género;

Repetigdo proposital de
palavras;

Léxico;

Ambiguidade;

Marcas linguisticas:
coesdo, coeréncia, fungao
das classes gramaticais no
texto, pontuacao, recursos

graficos (como aspas,

travessdo, negrito), figuras
de linguagem.
*QOs contetdos especificos de leitura, escrita e oralidade serdo trabalhados em todos 0s
trimestres de acordo com a necessidade de cada género, e 0s conteidos de analise linguistica
serdo trabalhados de acordo com a necessidade da turma, visto que a a andlise linguistica ndo
¢ uma préatica discursiva e sim didatico-pedagdgica, a qual perpassa as trés praticas ja
apresentadas. *Caso seja necessario, 0 professor podera incluir outros géneros, das diferentes
esferas sociais de circulagéo.

8% ano

CONTEUDO ESTRUTURANTE : DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL.

CONTEUDO CONTEUDO CONTEUDO ESPECIFICO CONTEUDO ESPECIFICO
BASICO ESPECIFICO ESCRITA ORALIDADE
LEITURA
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10
TRIMESTRE

CHARGE
CARTUM
PANFLETOS

2° TRIMESTRE

MEMORIAS
CONTO

TEXTO
DRAMATICO

3° TRIMESTRE

RESUMO
RELATORIO

CARTA DO
LEITOR

Conteudo tematico;
Interlocutor;
Intencionalidade do texto;
Argumentos do texto;
Contexto de producéo;
Intertextualidade;

Vozes sociais presentes no
texto;

Elementos composicionais

do género;

Relacdo de causa e
consequéncia entre as

partes e elementos do texto;

Marcas linguisticas:
coesdo, coeréncia, funcdo
das classes gramaticais no
texto, pontuagdo, recursos
gréaficos (como aspas,

travessdo, negrito);
Semantica:

- operadores

argumentativos;
- ambiguidade;

- sentido figurado;
- expressdes que
denotam ironia e

humor no texto

Conteudo tematico;

Interlocutor;

Intencionalidade do texto;
Informatividade;

Contexto de producéo;
Intertextualidade;

Vozes sociais presentes no texto;
Elementos composicionais do género;

Relagdo de causa e consequéncia entre as
partes e elementos do texto;

Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia,
funcéo das classes gramaticais no texto,
pontuacéo, recursos graficos como aspas,

travessdo, negrito;
Concordancia verbal e nominal;

Papel sintatico e estilistico dos pronomes
na organizagdo, retomadas e sequenciagao

do texto;

Semantica:

- operadores argumentativos;
- ambiguidade;

- significado das palavras;

- sentido figurado;

expressdes que denotam ironia e humor no

texto

Conteudo temético;
Finalidade;

Argumentos;

Papel do locutor e interlocutor;

Elementos extralinguisticos:
entonacdo, expressoes facial,

corporal e gestual, pausas ;

Adequacéo do discurso ao género;

Turnos de fala;

Variages linguisticas (lexicais,
semanticas, prosodicas, entre outras);

Marcas linguisticas: coesdo,

coeréncia, girias, repeticéo;
Elementos semanticos;

Adequacéo da fala ao contexto (uso

de conectivos, girias, repeticles, etc);

Diferencas e semelhangas entre o
discurso oral e o escrito
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*QOs contetdos especificos de leitura, escrita e oralidade serdo trabalhados em todos os
trimestres de acordo com a necessidade de cada género, e os conteldos de analise linguistica
serdo trabalhados de acordo com a necessidade da turma, visto que a a andlise linguistica ndo
¢ uma préatica discursiva e sim didatico-pedagdgica, a qual perpassa as trés praticas ja
apresentadas. *Caso seja necessario, 0 professor podera incluir outros géneros, das diferentes
esferas sociais de circulacdo.

9% ano

CONTEUDO
BASICO

1° TRIMESTRE

REPORTAGEM
EDITORIAL

ARTIGO DE
OPINIAO

DEBATE

2° TRIMESTRE

ABAIXO
ASSINADO

CARTA DE
RECLAMACAO

CRONICA

3°* TRIMESTRE

LETRA DE
MUSICA

CONTEUDO ESTRUTURANTE : DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL.

CONTEUDO
ESPECIFICO
LEITURA

Contetido tematico;
Interlocutor;
Intencionalidade do texto;
Argumentos do texto;
Contexto de produgao;

Intertextualidade;

Discurso ideoldgico presente

no texto;;

Vozes sociais presentes no

texto;

Elementos composicionais do

género;

Relacéo de causa e
consequéncia entre as partes

e elementos do texto;

Particulas conectivas do

texto;

Progressdo referencial no

texto;

Marcas linguisticas: coeséo,
coeréncia, fungdo das classes
gramaticais no texto,
pontuacdo, recursos graficos
como aspas, travessao,
negrito;

CONTEUDO ESPECIFICO
ESCRITA

Contelido tematico;

Interlocutor;

Intencionalidade do texto;
Informatividade;

Contexto de producéo;
Intertextualidade;

Vozes sociais presentes no texto;
Elementos composicionais do género;

Relagdo de causa e consequéncia entre as

partes e elementos do texto;
Particulas conectivas do texto;
Progressdo referencial no texto

Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia,
funcéo das classes gramaticais no texto,
pontuacdo, recursos graficos como aspas,

travessdo, negrito, etc.;

Sintaxe de concordancia;

Sintaxe de regéncia;

Processo de formacéo de palavras;
Vicios de linguagem;

Semantica:

- operadores

CONTEUDO ESPECIFICO
ORALIDADE

Contelido tematico ;
Finalidade;

Argumentos;

Papel do locutor e interlocutor;
Elementos extralinguisticos:

entonagdo, expressoes facial,

corporal e gestual, pausas ...;
Adequacao do discurso ao género;
Turnos de fala;

Variag0es linguisticas (lexicais,

semanticas, prosddicas entre outras);

Marcas linguisticas: coesdo,
coeréncia, girias, repeticéo,

conectivos;
Semantica;

Adequacdo da fala ao contexto (uso
de conectivos, girias, repeticoes,

etc.);

Diferencas e semelhangas entre o

discurso oral e o0 escrito.
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PARODIA Semantica: argumentativos;
- operadores argumentativos; |- modalizadores;
- polissemia; - polissemia

- expressdes que denotam

ironia e humor no texto.

*QOs contetdos especificos de leitura, escrita e oralidade serdo trabalhados em todos o0s
trimestres de acordo com a necessidade de cada género, e os contetdos de analise linguistica
serdo trabalhados de acordo com a necessidade da turma, visto que a a andlise linguistica ndo
€ uma prética discursiva e sim didatico-pedagdgica, a qual perpassa as trés préaticas ja
apresentadas. *Caso seja necessario, o professor podera incluir outros géneros, das diferentes
esferas sociais de circulacéo.

Encaminhamentos metodoldgicos

Toda a acdo pedagdgica para a Educacdo do Ensino Fundamental 11, Ensino Médio e
Educacao Profissional, serd norteada pelos eixos articuladores cultura, trabalho e tempo.

A concepcdo de linguagem que sustenta esta proposta curricular pressupfe uma
metodologia ativa e diversificada, compreendendo o trabalho individual, o trabalho em duplas
ou em pequenos grupos e o trabalho com toda a turma, além de atividades expositivas
realizadas pelo professor.

O estudo da lingua pauta-se no discurso ou texto, indo além do horizonte da palavra ou
da frase, voltando-se para a observacdo e analise da lingua em uso, em todos os aspectos
relacionados ao funcionamento da linguagem.

Para o trabalho com a oralidade serdo realizadas atividades de debates, discussdes,
transmissdo de informacdes, troca de opinides, defesa de ponto de vista (argumentacéo),
contacdo de historias, declamacbes de poemas,representacdo teatral, entrevistas, relatos de
experiéncias (historias de familia, comunidade, um filme, um livro, depoimentos) etc.e ainda
analise da linguagem em uso em programas televisivos, radiograficos e no discurso oral em
geral.

A leitura exige o contato do aluno com uma ampla variedade de textos verbais e néo-
verbais como noticias, cronicas, piadas, poemas, artigos percebendo em cada texto a presenca
de um sujeito historico, de um interesse.

A prética de escrita requer que tanto o professor quanto o aluno planejem o que sera
produzido e reescrevam e revisem seu texto quantas vezes forem necessarias. Esse refazer

pode ocorrer de forma individual ou em grupo.
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Quando se propbe uma producdo escrita, € necessario saber quem sera o leitor do
texto. O professor deve buscar meios de socializar esses textos por meio de fixacdo em
murais, elaboracdo de coletaneas ou em publicacdes da escola.

A analise linguistica sera trabalhada nos textos lidos e naqueles produzidos pelos
alunos, observando sua organizacao sintatico-semantica, a partir da qual o professor pode
explorar as categorias gramaticais e sintaticas, conforme cada texto em analise. O que
interessa ndo € a categoria em si, mas a funcdo que ela desempenha para os sentidos dos
textos.

No estudo da Literatura, o professor ofertard ao aluno textos literarios integrais, além
de resumo ou sinopse. Aceitara as sugestdes feitas pelos alunos, numa continua troca que leve
a reflexdo, ao aprimoramento do pensar e ao aperfeicoamento no manejo que ele tera de suas
habilidades de falante, leitor e escritor. Por ser a literatura uma producdo humana ligada a
vida social, podemos, por meio dela, trabalhar muitos aspectos histéricos, sociais e culturais,
dentre os quais destacamos a cultura afro-brasileira e africana e a indigena. Destacando que
neste continente, além das belezas naturais e vida selvagem, ha que se observar a enorme
diversidade sécio-politico-cultural e também o antagonismo pobreza e riqueza muito nitido
por toda sua a sua extens&o, o que torna a Africa um espaco muito particular. Em vista disso e
considerando a lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino de cultura afro-brasileira e
africana, nesta disciplina vamos conhecer e valorizar a historia dos africanos promovendo
uma educacdo para a igualdade racial, pesquisar influéncias da cultura africana em nosso pais
para que os alunos reconhecam a forga desta heranca nas diversas manifestacées culturais dos
brasileiros.

A lei 11.645/08 estabelece o estudo da cultura indigena na grade curricular. Portanto,
na disciplina de Lingua Portuguesa, objetiva-se reconhecer a diversidade cultural e linguistica
destes povos enquanto elemento constitutivo de nosso patrimdnio historico-cultural. Pode-se
também discutir as dificuldades enfrentadas pelos povos na preservacdo de suas historias e
culturas na sociedade brasileira atual.

Por fim, a Educacdo Ambiental nas escolas também se faz necessaria para a formacéo
de uma sociedade que se preocupa 0 nosso meio ambiente, com sua preservacédo e
consequentemente com o desenvolvimento sustentavel do nosso Planeta. A questdo ambiental
pede um envolvimento para toda a vida em gestos, modo de pensar e na nossa relacdo com as
pessoas e seres ao nosso redor. Por isso, deve ser assunto frequente nas aulas, conforme lei
9795/99.
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Avaliacao

O processo de avaliagdo deve priorizar mecanismos que detectam, se o aluno
compreendeu 0 processo historico e se estdo capacitados para emitir julgamentos criticos
sobre os temas estudados.

A avaliacgdo seré de forma somativa e cumulativa, com o objetivo de atingir a média
trimestral de no minimo 60% do valor de 0,0 a 10,0.

Os alunos serdo avaliados através de instrumentos diversificados e os conteddos ndo
absorvidos serdo devidamente retomados.

Quanto a oralidade serd avaliada em funcdo da adequacdo do discurso/texto aos
diferentes interlocutores e situacdes. Podem ocorrer seminarios, debates, relatos de historias,
rodas de conversas, analises de noticiarios, discursos politicos, programas televisivos, da
prépria fala do aluno (formal e informal).

Quanto a leitura, o professor pode propor questdes abertas, discussdes, debates e
outras atividades que lhe permitam avaliar a reflexdo que o aluno faz a partir do texto. Na
escrita, e preciso ver o texto do aluno como uma fase do processo de producdo, nunca como
produto final. O que determina a adequacdo do texto escrito sdo as circunstancias de sua
producdo e o resultado dessa acdo. A partir dai o texto escrito sera avaliado nos seus aspectos
discursivo-textuais.

Quanto a Recuperacdo, diz-se que de acordo com a lei os incisos IV e IX do art. 3° a
escola deve ter uma tolerancia conjunta com os educadores com aqueles alunos que algum
momento do processo de ensino aprendizagem tiveram algum tipo de dificuldade de
aprendizado. Temos que considerar que os alunos sdo seres humanos e de repente em algum
momento da fase de ensino aprendizagem, eles ndo se adaptaram com a forma de ensino
rotineiro empregado pelo educador, sendo assim o professor devera, em conjunto com a
escola, desenvolver algum método para acolher estes alunos com problemas.

O reconhecimento dos legisladores de que nem todos os alunos tém as mesmas
condicgdes para aprendizagem e que um ou alguns alunos de uma determinada turma podem
ter caréncias fisicas, psicologicas, cognitivas ou afetivas, a maior parte delas decorrentes ou
do contexto socio econdmico familiar no qual nasceu e vive, ou escolar no qual estuda, que
impedem muitas vezes que tenham o mesmo desenvolvimento, num determinado tempo, que

a maioria de seus colegas.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, a recupera¢do acontecerd concomitantemente as

situacOes avaliativas, observando os trés eixos ( escrita, oralidade e leitura), num processo de
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construcdo e reconstru¢cdo do préprio conhecimento, dessa forma, o educando tera a
oportunidade de refazer e avaliar o seu proprio desempenho escolar, buscando o seu
aprimoramento e a aprendizagem de conteidos e consequentemente de nota, na tentativa de
recuperar o contetdo naquele eixo avaliado em dado momento.

A recuperacdo de conteludos e notas serd um processo continuo, e permanente,
oportunizando ao aluno, através das mais diversas metodologias, a estruturacdo e
sistematizacdo do seu saber, considerando seu grau de dificuldade, os instrumentos
avaliativos ja utilizados e a necessaria substituicio dos mesmos quando se mostrarem
ineficientes para facilitar o processo ensino-aprendizagem. Serd realizada obrigatoriamente ao
final de cada trimestre ou a critério de cada professor ao experimentar a necessidade de

aperfeicoamento dos estudos realizados em determinado eixo ( escrita, oralidade e leitura).
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5.8 Matematica

Apresentacdo dos Fundamentos Teoricos Metodoldgicos

O mundo digital, e a constante evolucdo da relacdo entre as pessoas € algo,
expressivamente notdvel, a sintetizacdo da informacdo e a necessidade de novas formas de
pensar e agir € um grande desafio , e falando em sintetizacdo, podemos pensar no saber
matematico como uma importante ferramenta, a velocidade como o mundo se desenvolve,
ndo nos permite pensar somente em praticas, faz-se necessario um profundo conhecimento
tedrico.

Ao vislumbrar a matematica é possivel perceber como podemos manipular o mundo
de maneira segura eficaz e econdmica, pois uma vez demonstrado 0 que queremos atraves de
um raciocinio logico, poucos serdo 0s acertos que teremos que corrigir de maneira pratica.

Logo pode-se pensar que quando tratamos informagfes por meio de leitura,
interpretacdo de dados por meio de graficos e listas, pode-se geralmente condensar essas
informacBes em expressdes algébricas e formulas matematicas.

Porem para tanto é necessario que se saiba como manipular tais conceitos
matematicos, assim faz-se necessario distribuir a matriz curricular de matemaética de maneira
a levar o aluno a um crescente entendimento e ordenagdo das capacidades adquiridas de
maneira que o0 mesmo possa aplicar tais conhecimentos no seu cotidiano, levando-o a resolver
situacOes que exijam um pouco mais de seu intelecto.

O objeto de estudo desse conhecimento ainda estd em construcdo, porém, esta
centrado na pratica pedagogica e engloba as relagdes entre o ensino aprendizagem e 0
conhecimento matematico (FIORENTINI & LORENZATO, 2001).

Para Miguel e Miorim (2004, p.70), a finalidade da Educacdo Matematica é fazer o
estudante compreender e se apropriar da propria Matematica “concebida como um conjunto
de resultados, métodos, procedimentos, algoritmos etc.” Outra finalidade apontada pelos
autores ¢ fazer o estudante construir, “por intermédio do conhecimento matematico, valores e
atitudes de natureza diversa, visando a formacéo integral do ser humano e, particularmente,
do cidadao, isto ¢, do homem publico” (Miguel e Miorim, 2004, p.71).

A efetivacdo desta proposta requer um professor interessado em desenvolver-se
intelectual e profissionalmente e em refletir sobre sua pratica para tornar-se um educador
matematico e um pesquisador em continua formacdo. Interessa-lhe, portanto, analisar
criticamente 0s pressupostos ou as ideias centrais que articulam a pesquisa ao curriculo, a fim

de potencializar meios para superar desafios pedagdgicos.
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Os Conteudos estruturantes sdo os conhecimentos de grande amplitude, considerados

fundamentais para a sua compreensdo. Constituem-se historicamente e séo legitimados nas

relacdes sociais.

Os contetdos estruturantes propostos s&o: Numeros e Algebra, Grandezas e Medidas,

Geometrias, Fungdes, Tratamento da informagao

Objetivos

- Proporcionar através das atividades desenvolvidas pratica pedagogica que

engloba as relagdes entre o ensino, a aprendizagem e o0 conhecimento

matématico.

- Desenvolver atitudes de natureza diversa, visando a formacao integral como

cidadao. Aborda o conhecimento matematico sob uma visao histérica, de modo

que os conceitos sdo apresentados, discutidos, construidos e reconstruidos.

- Analisar e discutir a apropriacdo de conceitos e formulacdo de idéias .

- Possibilitar aos estudantes andlise, discussdes, conjunturas, apropriacdo de

conceitos e formulacao de idéias.

- Contribuir para que o estudante tenha condi¢des de constatar regularidade,

generalizacOes e apropriacdo de linguagem adequada para descrever e

interpretar fenbmenos matematicos e de outras areas do conhecimento

Conteudos

6° ano

1| Contetdos Estruturantes

Contetidos Basicos

Conteudos Especificos

Numeros e Algebra

o °
e Grandezas e Medidas

T| e Geometrias

e Sijstema de

numeragéo;

e NuUmeros naturais;

e Medidas de

angulos;

e Medidas de tempo;
e Medidas de

Comprimento
area,;

e Geometria Plana.

Criacdo dos nimeros.

Diferentes sistemas de
numeragéo

Representagdo  de  numeros
naturais e localizacdo na reta
numerica.

Classificagdo dos numeros
naturais.

Operagdes com nimeros naturais
Conceito de grandeza

Conceito de angulo.
Classificagéo de angulos.
Unidades de medida, seus
multiplos e submultiplos.
Transformacdes entre unidades
de medida.

Conceito de Espaco geométrico
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(bidimensional)

Conceitos de ponto, reta e plano.
Classificagao de poligonos.
Circulo e circunferéncia.
Perimetro e area de diferentes
figuras planas.

Conteudos Estruturantes

Contetdos Basicos

Conteudos Especificos

e NUmeros e Algebra;

e Geometrias;

e Grandezas e Medidas.

e Tratamento da

Informagéo

e Potenciacdo e
radiciacdo;

e Mudltiplos e
divisores;

e Geometria
Espacial;

e Medidas Massa;

e Medidas de
\olume;

e Dados, tabelas e
graficos.

MMC e MDC de numeros
naturais.

Operac0es de potenciacéo e
radiciacdo de numeros naturais,
identificando-as como operacoes
inversas.

Expressdes numéricas
envolvendo adicdo, subtracdo,
multiplicagdo, diviséo,
potenciacao e radiciacdo de
ndmeros naturais.

Unidades de medida, seus
maltiplos e submultiplos.
Transformacdes entre unidades
de medida.

Organizacao de dados e
informagdes em tabelas.
Conceito de Espaco geométrico
(tridimensional)

Solidos geométricos e seus
elementos.

A planificacao de solidos
geomeétricos.

Classificacdo de solidos
geomeétricos em poliedros e
corpos redondos.

Conteudos Estruturantes

Contetidos Basicos

Conteudos Especificos

e NUmeros e Algebra.
e Grandezas e Medidas
e Tratamento da

Informagéo

e NuUmeros
fracionarios;

e NuUmeros Decimais;

e Dados, tabelas e
graficos;

e Sistema Monetario;

e Porcentagem.

A fracdo como parte de um todo
e significacdo de numerador e
denominador.

Simplificacdo de fragdes.
Operag6es com nimeros
racionais nas formas fracionaria
e decimal.

Operagdes com numeros
racionais.

Representacdo de dados e
informacdes em diferentes tipos
de gréficos.

Conceitos do Sistema Monetéario
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r Brasileiro
o Conceito e  calculos de
porcentagem
7° Ano
Conteddos Estruturantes Contetdos Basicos Conteudos Especificos
e Numeros e Algebra; e NUmeros Inteiros; [Representacdo de nimeros inteiros
. .. |elocalizagdo na reta numeérica.
e Tratamento dal e NuUmeros Racionais; Comparacio de ndmeros inteiros.
Informagéo. e Pesquisa Estatistica; Expressdes numeéricas envolvendo
1° . ) operagfes com ndmeros inteiros.
e Grandezas e Medidas * .Medidas delconceito de ntimero racional.
Tri e Geometrias. Temperatura; Localizagdo e representacdo dos
me _ nUmeros racionais na reta
e Geometria Plana. numérica.
stre Operagdes com nimeros racionais
Organizacao de dados e
informacdes de pesquisas
estatisticas em gréaficos e tabelas.
Medidas de temperatura.
Planificacdo de prismas e
piramides.
Conteudos Estruturantes Conteudos Basicos Conteudos Especificos
e Geometrias. e Geometria Espacial;|Classificagdo de poliedros em
, . _ . Jprismas e piramides e identificagéo
e Numeros e Algebra; o Equagbes de 1%,s seus elementos.
e Grandezas e Medidas: grau; Classificagdo de corpos redondos
em cilindros, cones e esferas.
e Inequacdo do 1°
" grau; Conceito de incognita e o principio
) de equivaléncia das equacoes.
Tri * Medidas dell_inguagem algébrica no estudo das
me angulos; equacoes.
Inequagdes como uma
stre desigualdade entre os membros de

sentengas matematicas.

Angulos congruentes,
complementares e suplementares.
Angulos consecutivos, adjacentes e
opostos pelo vértice.

Medidas de um angulo em graus e
seus submaultiplos

Operacdes com medidas de
angulos.

Identificacdo de angulos e
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poligonos.
Definicéo e representacédo de
bissetriz.

Classificacdo de triangulos

quanto as medidas de lados

e angulos.

Conteudos Estruturantes

Conteudos Basicos

Conteudos Especificos

e Numerose Algebra;

Razdo e proporgéo;

Conceitos de razéo e proporcao
entre grandezas.

e Tratamento da Regra  de trésRegra de trés simples
30 Informagéo simples; Grandezas direta e inversamente
. . proporcionais.
Tri  Geometrias Porcentagem; Nocdes topolégicas  (interior,
me Juros simples; exterior, fronteira, vizinhanca,
_ _ [conexidade, curvas e conjuntos
stre Geometria Naopertos e fechados).
Euclidiana: Concel_to de juro.
_ ~ {Juros simples.
Pesquisa Estatistica;|Média aritmética e a moda de
Média aritmética,dados estatisticos.
moda e mediana.
8°ano
Conteudos Estruturantes Contetdos Basicos Contetdos Especificos
e Nuameros e Algebra; e NUmeros Representacao de nimeros
1 : L racionais e irracionais.
e Grandezas e Medidas. Racionais € | Calculos com nimeros racionais
° e Geometrias. irracionais; e/ou irracionais, envolvendo as
T o o seis operacdes fundamentais.
* Potenciacao; Notacdes cientificas.
r e Medidas de Medidgs de compri_mento o
i . _ Comprimento de Circunferéncia.
comprimento; Medidas de pares de angulos
m e Medidas de | formados por um feixe de retas
paralelas e uma transversal.
€ angulos; )
gulos, Quadrilateros, seus elementos e
S suas propriedades.
t _ Classificacdo de quadrilateros
e Geometria Plana; | em trapézios e paralelogramos.
r _ . N
e Geometria Conceito de congruéncia de
e _ figuras planas
Espacial. Casos de congruéncia de
triangulos
Condicéo de existéncia de um
tridngulo na superficie plana.
Pontos notaveis dos triangulos.
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Propriedade da soma dos
angulos internos de um triangulo
na superficie plana.

Teorema de angulos externos de
um tridngulo na superficie plana.

Conteudos Estruturantes

Conteudos Basicos

Conteudos Especificos

e (Geometrias

e Numeros e Algebra

e Mondmios e
polindbmios;

e Produtos
Notaveis;

e (Geometria
Analitica;
e Equacdo do 1°

grau.

Sistema de Coordenadas
Cartesianas.

Pares ordenados no Plano
Cartesiano

Mondmios e polinbmios e suas
operacdes.

Quadrado da soma de dois
termos.

Quadrado da diferenca entre dois
termos.

Produto da soma pela diferenca
dois termos.

Conceito de paralelismo entre
retas.

Conteudos Estruturantes

Conteudos Basicos

Conteudos Especificos

e Numeros e Algebra

e Grandezas e Medidas;
e Geometrias;

e Tratamento da

Informagéo.

e Sistema de
Equacdo do 1°
grau;

e Medidas de érea;

e Medidas de
volume;

e Né&o Euclidiana;

e Graficoe
Informacéo;

e Populacdo e

amostra.

. Resolucgéo de equacéo do 1°
grau.

Resultados de pesquisas
estatisticas realizadas por
amostragem.

Interterpretacdo de dados e
informacdes estatisticas por meio
de sua representacao grafica.
Pesquisas cientificas.

Conceito de volume

Medidas de area e volume
Formas fractais e as
caracteristicas de
autossimilaridade e
complexidade infinita.

Medidas de areas de poligonos e

circulos
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9% ano

Conteudos Estruturantes

Conteudos Basicos

Conteudos Especificos

-Ndmeros e Algebra;

e NUmeros reais;

e Propriedades dos
radicais;

e Equacéo do 2° grau;

e Equac0es Irracionais e

Biquadrada;

Representacdo de nimeros reais
Operacfes com numeros reais
Propriedades dos radicais nas
operacdes com nUmeros reais.
Equacdo do 2° grau e suas raizes.
Interpretacdo e representacdo da
Equacdo do 2° grau algebrica e
geometricamente.

Equagdes irracionais e
biquadradas.

Conteuldos Estruturantes

Conteulidos Basicos

Contetdos Especificos

NUmeros e algebra;
Grandezas e Medidas;

Geometrias;

¢ Teorema de Pitagoras;

e RelagBes Meétricas no
triangulo retangulo;

e Trigonometria no
triangulo retangulo;

e Geometria Plana;

e Geometria Espacial.

Teorema de Pitagoras como um
procedimento de célculo
algébrico.

Rela¢cbes métricas no triangulo
retangulo.

Relacbes métricas para
determinar medidas dos lados de
um triangulo retangulo.

Razdes trigonométricas no
tridngulo retangulo para obter
relagOes entre angulos e lados na
determinacdo de suas medidas.
Conceito de semelhanca e
congruéncia de figuras.
Conceitos de volume e
capacidade.

Célculo de volume e capacidade

de prismas.

Conteldos Estruturantes

Contelidos Basicos

Conteudos Especificos

e (Geometrias
e Funcodes
e Tratamento de

informacao.

e Geometria Analitica;
e Geometria N&o
Euclidiana ;

e Nocdo intuitiva de

Teorema de Tales
Representacao de retas e
parabolas no plano cartesiano.
Conceitos basicos de geometria
projetiva

Conceito de fungéo, suas
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i Funcédo Afim;

m e Nocdo intuitiva de

e Funcéo Quadratica.

S e Regra de trés simples;
t e Regra de trés

r compostas;.

€ e Juros compostos;

e Estatistica;
eNocéo de
probabilidade;

e Analise Combinatoria.

variaveis e lei de formacéo.
Funcdo Afim nas suas
representacdes algébrica e
gréfica.

Calculo de juro composto.
Principio fundamental da
contagem

Variaveis estatisticas e
frequéncia

Célculo das chances de
ocorréncia de um evento.
Regra de trés composta.

Metodologia

A Metodologia de aprendizagem possibilitara atividades diversificadas que

possibilitem uma aprendizagem ativa e interativa, desenvolvendo um trabalho no qual

educando construa situacGes de aprendizagem instigadoras, desafiadoras que levem as

discussoes de ideias sobre o contetido desenvolvido.

Através da articulacdo dos conteudos estruturantes com os especificos possibilitara o

enriquecimento do processo pedagdgico de forma a relacionar —se entre si.

Os conteudos propostos serdo abordados por meio de tendéncias metodologicas que

fundamentam a pratica docente das quais destacamos:
- aresolucdo de problemas,
- modelagem matematica,
- midias tecnoldgicas,
- etnomatematica.
- histéria de matemaética

- investigacdo matematica

Um dos desefios do ensino de matematica € a abordagem de conteudos para a

resolucdo de problemas. Trata-se de uma metodologia pela qual o estudante tem a

oportunidade de aplicar conhecimentos matematicos adquiridos em novas situacdes , de modo

a resolver a questdo proposta ( DANTE , 2003) .
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Uma investigacdo é um problema em aberto, e por isso, as coisas acontecem de forma
diferente do que na resolucdo de problemas e exercicios. O objeto a ser investigado nao é
explicitado pelo professor, porém o método de investigacdo devera ser indicado através, por
exemplo, de uma introducdo oral, de maneira que o aluno compreenda o significado de
investigar. Assim, uma mesma situacdo apresentada poderd ter objetos de investigacdo
distintos por diferentes grupos de alunos. E mais, se 0s grupos partirem de pontos de
investigacao diferentes, com certeza obterdo resultados também diferentes.

Os recursos tecnologicos sejam eles o software, a televisdo, as calculadoras, 0s
aplicativos da Internet, entre outros, tém favorecido as experimentacfes matematicas e
potencializado formas de resolucéo de problemas.

Aplicativos de modelagem e simulacdo tém auxiliado estudantes e professores a
visualizarem, generalizarem e representarem o fazer matematico de uma maneira passivel de
manipulagdo, pois permitem construgdo, interagdo, trabalho colaborativo, processos de
descoberta de forma dindmica e o confronto entre a teoria e a pratica.

A historia desse ser o fio condutor que direciona as explicacfes dadas aos porqués da
Matematica. Assim, pode promover uma aprendizagem significativa, pois propicia ao
estudante entender o que o conhecimento matematico é construido historicamente a partir de
situacOes concretas e necessidades reais ( MIGUEL & MIORIM , 2004).

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacdo das relacbes
étnico-raciais se desenvolverdo no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades
de ensino. No contexto do desenvolvimento dos contelidos histéricos serdo oportunizados,
projetos, reflexdes, sensibilizacdo, convencimento, implementacdo, por meio da Semana
Cultural da Consciéncia Negra 20/11, Semana Cultural dos Povos Tradicionais Indigenas e
atividades para a visualizacdo dos sujeitos historicos africanos, negros, afrobrasileiros (Lei
10.639/03) e comunidades tradicionais indigenas, (Lei 11.645/8) como personalidades
historicamente discriminados no projeto de formacdo e organizacdo da nacdo brasileira e

contribuic@es proprias para a historia e cultura do pais. Educacdo Ambiental (Lei n® 9795/99).

Avaliacao

A avaliacdo dar-se-a através da resolucdo das atividades que contemplem varias
formas de atividades, articuladas com o0s contetidos estruturantes, os conceitos matematicos
que fundamentam a pratica docente das quais destacamos a resolucdo de problemas,
modelagem matemética, midias tecnologicas, historia de matematica e investigacdo

matematica A avaliacdo se processard de forma diagndstica, cumulativa do desempenho do
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aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre 0s quantitativos, num processo de
analise constante de retomada de metas, objetivos e novas possibilidades de aprendizagem. O
conhecimento de jogos, brincadeiras e outras atividades corporais, suas respectivas regras,
estratégias e habilidades envolvidas, o grau de independéncia para cuidar de si mesmo ou para
organizar brincadeiras, a forma de se relacionar com os colegas, entre outros, sdo aspectos que
permitem uma avaliacdo abrangente do processo de ensino e aprendizagem.

Observar se 0 aluno demonstra seguranca para experimentar situacdes propostas em
sala de aula e participar das atividades propostas e interage com seus colegas evitando
estigmatiza-los por razdes fisicas, sociais, culturais ou de género.

Os educandos serdo avaliados diariamente através da participagdo, assiduidade,
pontualidade, interesse, e resolucdo das atividades

Os instrumentos utilizados para a avaliacdo serdo os seguintes: trabalhos em pequenos
e grandes grupos resolucdo de atividades, jogos matematicos , avaliacdes objetivas e
subjetivas. E os critérios utilizados para se avaliar, serdo constantes retomadas utilizando
instrumento diversificados.

A recuperacdo de estudos se dara de forma concomitante no trimestre de acordo com
a evolucdo do contetdo obedecendo a legislacdo vigente da LDB Art. 24°, Paragrafo V que
relata a “obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicGes de

ensino em seus regimentos”. (LDB 9394/96)
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5.9 - Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

Apresentacdo dos Fundamentos Tedricos Metodologicos da Disciplina

O trabalho com a Lingua Inglesa deve ser compreendido como um instrumento de
promocdo da construcdo da identidade do sujeito, ou seja, do aluno, ao oportunizar o
desenvolvimento da consciéncia sobre o papel desta lingua na sociedade brasileira e no
panorama internacional, favorecendo as interacdes entre a comunidade local e planetaria,
onde o sujeito possa perceber-se como parte integrante deste contexto.

Neste sentido, o objetivo do ensino da Lingua Inglesa é proporcionar a todos os
envolvidos no processo de ensino aprendizagem, aces que promovam a inclusdo social e o
desenvolvimento da auto-estima, onde os alunos facam uso da lingua em situacGes
significativas que envolvam a utilizacdo das capacidades discursivas e linguistico discursivas
de forma contextualizada.

Assim, compreende-se que o trabalho com a Lingua Inglesa na escola, nédo deve ser
pautado apenas no sentido de disponibilizar uma ferramenta para que o aluno tenha acesso a
novas informacGes, mas que esta represente uma nova possibilidade de ver e compreender o
mundo, construindo e reconstruindo significados, e por conseguinte, transformando a sua
realidade.

O objeto de estudo desta disciplina é a lingua, e, o discurso como pratica social,
representa o conteido estruturante na Lingua Estrangeira Moderna (LEM). Entdo, este sera
garantido em sua totalidade, através das préticas efetivas da leitura, oralidade e escrita,
interagindo entre si e constituindo uma pratica sécio-cultural, com o desenvolvimento dos
conhecimentos linguisticos discursivos, culturais e sdcio-pragmaticos.

No caso especifico da Lingua Inglesa, justifica-se a sua presenca na matriz curricular,
ndo somente devido aos diversos fatores sociais, politicos, historicos e econdmicos que tem
influenciado na utilizacdo desta lingua, para a compreensdo nas areas da comunicacao,
midias, tecnologia, ciéncia, economia e politica, mas também, porque a pratica desta
lingua pode constituir um espago para que o aluno reconheca e compreenda a diversidade
linguistica e cultural, de modo que seja capaz de envolver-se no discurso e perceber as
infinitas possibilidades de construcdo de significados, com relagdo ao mundo em que vive.
Deste modo, o aluno deve compreender que n&o ha discurso individual, pois todo discurso se
constroi no processo de interacdo e em fungdo de outro, tendo em vista que este envolve a

presenca de pelo menos duas vozes, a do eu e a do outro. .
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Sendo assim, 0 ensino da Lingua Inglesa torna-se indispensavel como forma de
interagd0 e inclusdo do individuo no mundo moderno globalizado, possibilitando a
independéncia do mesmo na compreensdo e acesso aos diferentes géneros discursivos, além
do desenvolvimento da consciéncia critica do aluno como cidaddo, com a funcéo de interagir

e transformar a sua realidade.

Objetivos gerais

1. Desenvolver a percepcdo e a consciéncia critica do aluno através dos
intercdmbios com outras culturas, resultando numa compreensdo mais ampla de um mundo
plural e do seu papel como cidaddo do Brasil e do mundo, compreendendo que oS
significados sdo sociais e historicamente construidos e portanto passiveis de transformacéo na
pratica social.

2. Conscientizar o aluno sobre a importancia do Inglés como ferramenta de
interacdo do mundo globalizado, capacitando-o a lidar com as novas linguagens e tecnologias,
diante de situagOes-problema, possibilitando a independéncia do aluno na compreensao e no

acesso aos mais variados géneros textuais.

Conteudos

Na Lingua Inglesa, o discurso como pratica social, representa o conteido estruturante,
assim, serdo trabalhadas as questdes linguisticas, séciopragmaticas, culturais e discursivas,
bem como as préticas do uso da lingua: leitura, oralidade e escrita. O ponto de partida de cada
aula serd o texto verbal ou ndo verbal, disponibilizado por meio dos géneros textuais
derivados das diversas esferas de circulagcdo social, como por exemplo: cotidiana, literaria,
artistica, cientifica, escolar, imprensa, publicitaria, politica, juridica, midiatica, e de
.producdo e consumo.

Nestas esferas serdo selecionados 0s géneros, tais como: carta pessoal, cartdo postal,
receitas, biografia, contos de fada, fabulas, letras de musica, bulas de remédios e manuais de
aparelhos eletronicos, email, classificados folder, relatos de experiéncias vividas, etc. Estes
géneros serdo apresentados levando em consideragéo a faixa etaria e 0 conhecimento prévio
dos alunos, estabelecidos de acordo com as necessidades e interesses dos mesmos, e 0s
conteddos estardo articulados com as outras disciplinas, e também com o projeto politico-
pedagdgico da escola.

Deve-se destacar, que também deverdo estar contempladas as questdes referentes as

legislagdes obrigatdrias, que deverdo ser trabalhadas de acordo com as necessidades do aluno,
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e que contemplam tematicas importantes que envolvem a cidadania, os direitos e os deveres, a

consciéncia e o respeito ao proximo e ao meio ambiente, assim como segue abaixo descrito:

Lei Federal n® 9503/97: Caodigo de Transito Brasileiro/ educacdo para o transito;

Lei Federal n® 9795/99, Dec. 4201/02 - Educacdao Ambiental,

Lei Estadual n® 17505/13 - Educagdo Ambiental,

Lei Federal n® 10.639/03 - Historia e Cultura Afro-Brasileira;

Lei Federal n° 11.645/08 - Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena;

Instrucdo n° 17/16 SUED/SEED - Histdria e Cultura Afro-brasileira;

Lei Federal n® 10741/03 - Estatuto do Idoso;

Lei Estadual n® 17858/13 - Politica de protecdo ao Idoso;

Lei Federal n°® 11.343/06 - Prevencao ao Uso Indevido de Drogas;

Lei Estadual n°® 17650/13 - Programa de Resisténcia as Drogas e a Violéncia;

Género e Diversidade Sexual;

Lei Federal n® 11340/06 - Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher;

Lei Federal n°® 18447/15 - Semana Estadual Maria da Penha nas Escolas;

Lei Estadual n° 16.454/10 de 17 de maio de 2010, Resolugdo n°. 12, de 16 de janeiro
de 2016 - Dia Estadual de Combate a Homofobia;

Lei Federal 11525/07 - Enfrentamento a Violéncia Contra a Crianca e 0 Adolescente;
Lei Estadual n°® 17335/12 - Programa de Combate ao Bullying;

Lei Federal n°® 11769/08 - inclui paragrafo no art. 26, sobre a musica como conteudo
obrigatorio;

Lei Federal n® 11947/09 - Educacdo alimentar e nutricional;

Lei Estadual n® 13381/01 - Historia do Parang;

Decreto n° 7037/09: Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH 3) - educagéo
em direitos humanos;

Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos 2006 - Ministério da Educacao;
Portaria Interministerial 413/02 MF/MEC e Decreto Estadual 5739/12- Educagéo
Fiscal.

Abaixo segue a relacdo dos contetdos priorizados por série, juntamente com a

abordagem metodoldgica e a avaliagdo, adequadas a estes contelidos e a realidade dos alunos.

Conteudos
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6° ano

Conteudo Estruturante — Discurso como pratica social

Conteudos Basicos Contetdos Abordagem Avaliagéo
especificos Teobrico
metodoldgica
Géneros Leitura Leitura Leitura
Discursivos

e seus elementos

composicionais,

Leitura, escrita e
oralidade

1° TRIMESTRE

e Perfil (internet)*
e Dialogo*
e Album de familia

2° TRIMESTRE

Tirinha*

Bilhete

Cartum
Anuncio — Flyer

3* TRIMESTRE

. Receita

. Tabela
nutricional

« Roétulo

. Lista (compras
material escolar,
frutas) *

¢ Identificacdo do

tema;

Intertextualidade;

Intencionalidade;

Léxico;

Coesdo e

coeréncia;

e Funcoes das
classes
gramaticais no
texto;

e Elementos
semanticos;

e Recursos
estilisticos
(figuras de
linguagem);

e Marcas
linguisticas:
particularidades
da lingua,
pontuacao;
recursos graficos,
como aspas,
travessao,
negrito;

e Variedade
linguistica;

e Ortografia

e Praticas de
leitura
de textos de
diferentes
géneros;

e Consideracao
dos
conhecimentos
prévios dos
alunos;

e Proposicdo de
questionamento
s que
possibilitem
inferéncias, e
levem o aluno
a interpretar e
compreender o
texto;

e Encaminhamen
to de
discussdes
sobre as
tematicas
abordadas, as
intencdes, a
intertextualidad
ee a
socializagéo
das ideias dos
alunos sobre 0s
textos;

e Contextualizag
do da
producao, ou
seja, 0 suporte,
a fonte,
interlocutores,
finalidade e

e Compreenséo do
texto, levando em
consideracéo
0 seu contexto de
producdo, ou seja,
quem escreveu,
quando, por que,
onde;

¢ Identificacdo do
tema;

¢ Identificacdo da ideia
principal do texto;

e Localizacdo das
informacdes
explicitas no texto;

o Ampliacdo do Iéxico.
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época;
Questoes que
levem o aluno
a interpretar e
compreender o
texto;

Leitura de
outros textos
para a
observacao da
Intertextualidad
€,

Utilizacdo de
materiais
diversos, como
fotos, graficos,
videos,
musicas, com
0 uso do data
show, TV
pendrive,
aparelho de
som e
computadores.

Oralidade

Elementos
extralinguisticos,
entonacao, pausas,
gestos, etc.;
Adequacdo do

discurso ao género;

Turnos de fala;
Variacoes
linguisticas;
Marcas
linguisticas:
coesdo, coeréncia,
girias, repeticéo.
Pronuncia.

Oralidade

Organizacéo de
apresentacoes
de textos
produzidos
pelos alunos
Apresentacéo de
pequenos textos
produzidos
pelos alunos.
Selecéo de
discursos de
outros como:
entrevista, cenas
de desenhos e

reportagem;

Analise dos
recursos
préprios da
oralidade;
Dramatizacao

Oralidade

Utilizagéo do
discurso de acordo
com a situacdo de
producéo, formal e
informal;

Apresentacdo das
ideias com clareza,
mesmo na lingua
materna;

Respeito aos turnos
da fala;

Utilizacdo adequada
da entonacgdo, pausas,
gestos, etc.
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de pequenos

dialogos.
Elementos Escrita Escrita Escrita
composicionais
linguisticos e Tema do texto; Producéo Expresséo das ideias
gramaticais Interlocutor; textual, a partir com clareza

Os elementos
linguisticos
gramaticais serdo
utilizados para a
melhor interpretacao,
expresséo e
negociacéo de
sentidos, colocando-
se a servico da
compreenséo e
desenvolvimento dos
diversos géneros
textuais.

Abaixo, seguem 0s
itens linguisticos
gramaticais que
deverdo compor a
lista de contetidos do
6° ano, agregados
aos géneros textuais
propostos:

e \erbo to be -

presente

Alfabeto

Possessivos

Caso genitivo

Pronomes

demonstrativos

e \erbo haver —
presente

e Artigo
indefinido

e Preposicoes

e NUmeros—-0a
100

e Artigo definido

e Plural dos
nomes

e Presente
simples

e Imperativo

e Finalidade do
texto;

e Intencionalidade
do texto;
Intertextualidade;

e Condic0es de
producéo;

e Informatividade
(informacoes
necessarias para a
coeréncia do
texto);

Léxico;

e Coesédoe
coeréncia;

e Funcoes das
classes
gramaticais no
texto;

e Elementos
semanticos;

e Recursos
estilisticos
(figuras de
linguagem);

e Marcas
linguisticas:
particularidades
da lingua,
pontuacéo,
recursos graficos
(como aspas,
travessao,
negrito);

e Variedade
linguistica;

e Ortografia.

da delimitacéo
do tema, do
interlocutor, do
género e da
finalidade;
Discussao sobre
o tema a ser
produzido;
Leitura de
textos

sobre o tema;

Producéo
textual;

Revisdo textual;
Reestrutura e
reescrita textual,

Leitura de
textos diversos
que permitam
ampliar o
dominio da
lingua.

Construcgéo e
reconstrucdo de
textos, a partir da
orientacdo do
professor, atendendo
as situaces de
producdo propostas
no género;
Diferenciacédo da
linguagem formal da
informal;

Utilizac&o adequada
dos recursos
linguisticos.
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7° ano

Conteudo Estruturante — Discurso como pratica social

Conteudos Basicos Conteuidos Abordagem Tedrico Avaliacéo
especificos metodologica
Géneros Discursivos Leitura Leitura Leitura

e seus elementos

composicionais,

Leitura, escrita e
oralidade

1° TRIMESTRE

e Catalogo
e Texto informativo
e Anuncio

2° TRIMESTRE

e Convite*

e Website*(travel
guide)

e Synopse de filme

3’ TRIMESTRE
e Agenda Pessoal*

e Poster*
e Texto de opinido

Identificacdo do
tema;
Intertextualidade;
Intencionalidade;
Léxico;

Coesdo e
coeréncia;
Funcdes das
classes
gramaticais no
texto;

Elementos
semanticos;
Recursos
estilisticos
(figuras de
linguagem);
Marcas
linguisticas:
particularidades
da lingua,
pontuacéo;
recursos graficos
(como aspas,
travessao,
negrito);
Variedade
linguistica.
Ortografia.

Praticas de leitura
de textos de
diferentes
géneros;

Consideracao dos
conhecimentos
prévios dos
alunos;
Proposicdo de
questionamentos
que possibilitem
inferéncias, e
levem o aluno a
interpretar e
compreender o
texto;
Encaminhamento
de discussdes
sobre as tematicas
abordadas, as
intencdes, a
intertextualidade e
a socializagéo das
ideias dos alunos
sobre os textos;
Contextualizacdo
da producéo, ou
seja, O suporte, a
fonte,
interlocutores,
finalidade e
época;

Questdes que
levem o aluno a
interpretar e
compreender o

e Compreenséo
do texto,
levando em
consideracéo
0 seu contexto
de produgéo, ou
seja, quem
escreveu,
quando, por
que, onde;

¢ Identificacédo
do tema;

¢ Identificacdo da
ideia principal
do texto;

e Localizacdo das
informacdes
explicitas no
texto;

e Ampliacdo do
Iéxico.
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texto;

Leitura de outros
textos para a
observacéo da
Intertextualidade;

Utilizagéo de
materiais diversos,
como fotos,
gréaficos,
videos, musicas,
com 0 uso do data
show, TV
pendrive, aparelho
de som e

computadores.

Oralidade Oralidade Oralidade
Elementos Organizacao de Utilizacdo do
extralinguisticos, apresentacoes de discurso de
entonacdo, pausas, textos produzidos acordo com a
gestos, etc; pelos alunos; situacéo de
Adequacéo do Apresentacéo de producéo
discurso ao género; pequenos textos formal e
Turnos de fala; produzidos pelos informal;

iaco alunos; .
\_/ana,(;o_es _ x Apresentacao
linguisticas; Selecdo de o

. das ideias com
Marcas discursos de
RO ) clareza, mesmo
linguisticas: outros como: na lingua
coesdo, coeréncia, entrevista, cenas de materna;

girias, repeticdo;

desenhos

Respeito aos

Prondncia. reportagem; turnos da fala:
Andlise dos Utilizacao
recursos proprios adequada da
da oralidade; entonacao,
Dramatizago de pausas, gestos,
pequenos dialogos. etc.
Elementos Escrita Escrita Escrita
composicionais
linguisticos Tema do texto; Producio textual, a Expressao das
gramaticais Interlocutor; partir da ideias com
Finalidade do delimitacédo do clareza;
Os elementos texto: tema, do Construgéo e
linguisticos gramaticais Intencionalidade interlocutor, do reconstrugéo de
serdo utilizados para a do texto: género e da textos, a partir
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melhor interpretacéo,
expressao e negociagdo
de sentidos, colocando-
se a servico da

Intertextualidade;

Condicdes de
producdo;
e Informatividade

finalidade;
Discussao sobre o
tema a ser
produzido;

da orientacdo
do professor,
atendendo as
situacOes de

compreensao e (informagdes Leitura de textos producao
desenvolvimento dos necessarias paraa |  sobre o tema; propostas no
diversos géneros coeréncia do género;
textuais. texto); Producao textual; Diferenciacéo
Abaixo, seguem os itens Léxico: Revisdo textual; da linguagem
linguisticos gramaticais e Coesio e Reestrutura e formal da
que poderdo compor a coeréncia; reescrita textual; informal;
lista de contetdos do 7° e Funges das Leitura de textos Utilizagao
ano, agregados_ aos classes diversos aue adequada dos
géneros textuais gramaticais no permitamqampliar recursos
propostos: texto: o dominio da linguisticos.
e Plural of nouns * EeI;méﬁEt:?s; lingua.
e Imperative ) e Recursos
e Presente continuo estilisticos
e Verbo to be (figuras de
e Verbo there to be linguagem);
e Uso de how many e Marcas
e Pronomes linguisticas:

demonstrativos particularidades
e Wh questions da lingua,
e Uso de Why? pontuacéo,

Because recursos graficos
e Presente simples (como aspas,
e Likes/Dislikes travessao,
e  Numeros ordinais negrito);
e Datas e Variedade
e \erboto be — linguistica;

passado ° Ortografia;
e Passado simples —

verbos regulares e

irregulares.

8°ano
Conteudo Estruturante — Discurso como pratica social
Conteudos Basicos Conteudos Abordagem Tedrico Avaliacéo
especificos metodologica
Géneros Discursivos Leitura Leitura Leitura

e seus elementos

e Identificacdo do
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composicionais,
Leitura, escrita e
oralidade

1° TRIMESTRE

Historia em
quadrinhos *
Infogréaficos *
Leaflet — folheto de
propaganda

2° TRIMESTRE
Texto informativo*
Quiz

Biografia

3 TRIMESTRE

Capa de livro
Contra capa de livro
Conto de fadas
Texto informativo

tema;
Intertextualidade;
Intencionalidade;
Léxico;

Coeséo e
coeréncia;
Funcdes das
classes
gramaticais no
texto;

Elementos
semanticos;
Recursos
estilisticos
(figuras de
linguagem);
Marcas
linguisticas:
particularidades
da lingua,
pontuacao;
recursos graficos
(como aspas,
travessao,
negrito);
Variedade
linguistica;
Ortografia.

Praticas de leitura
de textos de
diferentes
géneros.

Consideracao dos
conhecimentos
prévios dos alunos
Proposicdo de
questionamentos
que possibilitem
inferéncias, e
levem o aluno a
interpretar e
compreender 0
texto;
Encaminhamento
de discussbes
sobre as tematicas
abordadas, as
intengdes, a
intertextualidade e
a socializacao das
ideias dos alunos
sobre os textos,
instigando a
compreenséo da
conexdo do tema
com o contexto;
Contextualizacdo
da producdo, ou
seja, o suporte, a
fonte,
interlocutores,
finalidade e
época;

Questdes que
levem o aluno a
interpretar e
compreender o
texto;

Leitura de outros
textos para a
observacéo da
Intertextualidade;

Utilizagéo de
textos ndo verbais
diversos que
dialoguem com
nao verbais, como

e Compreenséo
do texto,
levando em
consideracédo
0 seu contexto
de producéo, ou
seja, quem
escreveu,
quando, por
que, onde;

¢ Identificacédo
do tema;

e Identificacéo da
ideia principal
do texto;

e Localizacdo das
informacdes
explicitas e
implicitas no
texto

e Ampliagéo do
Iéxico

e Percepcéo
acerca do
ambiente onde
circula o género

¢ Identificacdo e
reflex&o sobre
as vozes sociais
presentes no
texto
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graficos, fotos,
imagens, mapas e
outros;

Utilizagéo de
recursos
diferenciados
durante as aulas,
como aparelho de
data show, TV
pendrive, aparelho
de som,

computadores, etc.

Oralidade

Elementos
extralinguisticos,
entonacao, pausas,
gestos, etc.;
Adequacéo do
discurso ao género;
Vozes sociais
presente no texto
Turnos de fala;
Variacoes
linguisticas;
Marcas
linguisticas:
coesdo, coeréncia,
girias, repeticéo;
Pronuncia;
Diferencas e
semelhancas entre
o discurso oral e
escrito;
Adequacdo da fala
ao contexto.

Oralidade

Organizacao de
apresentacgoes de
textos produzidos
pelos alunos;
Orientacéo sobre o
contexto social de
uso do género
selecionado;
Apresentacdo de
pequenos textos
produzidos pelos
alunos;

Anaélise dos
recursos proprios
da oralidade;
Dramatizacdo de
pequenos didlogos.

Oralidade

Utilizacdo do
discurso de
acordo com a
situacéo de
producéo
(formal e
informal);

Apresentacéo
das ideias com
clareza, mesmo
na lingua
materna;
Respeito aos
turnos da fala;
Utilizacdo
consciente de
expressdes
faciais
corporais e
gestuais, pausas
e entonacgéo nas
exposicoes
orais;
Utilizacao
adequada da
entonacao,
pausas, gestos,
etc.;
Participacédo
ativa de
dialogos,
relatos,
discussoes, etc.,
mesmo que em
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lingua materna.

Elementos
composicionais
linguisticos
gramaticais

Os elementos linguistico
gramaticais serao
utilizados para a melhor
interpretacdo, expressao
e negociacgéo de
sentidos, colocando-se a
servigo da compreenséo
e desenvolvimento dos
diversos géneros
textuais.

Abaixo, seguem o0s
itens linguisticos
gramaticais que deverao
compor a lista de
contetdos do 8° ano,
agregados aos géneros
textuais propostos:

Passado simples

Passado continuo

Futuro imediato

Futuro simples —

Will

e \erbos modais —
may, can, could,
may, might, must,
should

e Adjectives —
Comparatives

e \erbo haver —

passado

Escrita

Tema do texto;
Interlocutor;
Finalidade do
texto;
Intencionalidade
do texto;
Intertextualidade;
Condigdes de
producéo;
Informatividade
(informacoes
necessarias para a
coeréncia do
texto);

Vozes sociais
presentes no
texto;

Léxico;

Coesdo e
coeréncia;
Funcdes das
classes
gramaticais no
texto;
Elementos
semanticos;
Recursos
estilisticos
(figuras de
linguagem);
Marcas
linguisticas:
particularidades
da lingua,
pontuacéo,
recursos graficos
(como aspas,
travessao,
negrito);
Variedade
linguistica;

e Ortografia;

Escrita

Producdo textual, a
partir da
delimitacdo do
tema, do
interlocutor, do
género e da
finalidade;
Discusséo sobre o
tema a ser
produzido.
Ampliagéo da
leitura de textos
sobre o temae o
género propostos,
que permitam
ampliar o dominio
da lingua;

Acompanhamento
da produgéo
textual;
Acompanhamento
da revisdo textual,
com a revisdo dos
argumentos da
ideias, dos
elementos que
compdem o texto,
espaco, etc.;
Acompanhamento
da reestrutura e
reescrita textual,

Leitura de textos
diversos que
permitam ampliar
0 dominio da
lingua;

Reflexdo acerca
dos elementos
discursivos,
textualis, estruturais
e normativos.

Escrita

Expressdo das
ideias com
clareza
Construcdo e
reconstrucdo de
textos, a partir
da orientacdo
do professor,
atendendo as
situacOes de
producéo
propostas no
género;
Utilizacdo
adequada dos
recursos
textuais como
coesao e
coeréncia;
Diferenciacéo
da linguagem
formal da
informal,
Utilizacdo
adequada dos
recursos
linguisticos,
como
pontuagéo, uso
e funcédo do
artigo,
pronome;
substantivo,
verbos,
adjetivos, etc.
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9% ano

Conteudo Estruturante — Discurso como pratica social

Conteudos Basicos Conteudos Abordagem Tedrica Avaliacéo
especificos metodologica
Géneros Discursivos Leitura Leitura Leitura

e seus elementos

composicionais,

¢ Identificacdo do

Praticas de leitura

e Compreenséo

Leitura, escrita e tema; d? textos de ?0 te)ng,
oralidade e Intertextualidade; dlAferentfas ceo\gi] dgrgr%o
e Intencionalidade; generos, sy confexto
19 TRIMESTRE * Lexico; Consideragao dos de producio, ou
 Coesdoe conhecimentos seja, quem
Anuncio coerencia prévios dos escreveu
Fungd : ’
publicitario™ " Claees das alunos; quando, por
Biografia . Propqsu;ao de que, onde;
Carta de gramaticals no gquestionamentos
conselho (coluna texto; que possibilitem e Identificacao
de revista) * Elenjen_tos inferéncias, e do tema;
Entrevista semanticos; levem o aluno a e Identificacdo da
* Recursos interpretar e idéia principal
estilisticos compreender o do texto:
20 TRIMESTRE (figuras de texto; e Localizagéo das
linguagem); Encaminhamento informacoes
Clip musical* * Marcas de discussCes explicitas e
Artigo de jornal linguisticas: sobre as tematicas implicitas no
Comentario de particularidades abordadas, as texto:
blog da lingua, intencoes, a e Ampliacéo do
pontuagao; intertextualidade e léxico:

recursos graficos
(como aspas,

a socializacao das
ideias dos alunos

e Percepcéo

3’ TRIMESTRE < acerca do

. Historiaem negrito); instigando a circula o
quadrinhos e Variedade compreensdo da género;

. Artigo de linguistica; conexao do tema o Identificacio e
opinido* e Ortografia. com o contexto; reflexdo sobre

. Carta Contextualizagdo as Vozes sociais

. Texto da produgao, ou presentes no
informativo seja, 0 suporte, a texto.

fonte,
interlocutores,
finalidade e
época;
Questdes que
levem o aluno a
interpretar e
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compreender o
texto;

Leitura de outros
textos para a
observacao da
Intertextualidade;

Utilizagéo de
textos ndo verbais
diversos que
dialoguem com
n&o verbais, como
graficos, fotos,
imagens, mapas e
outros;

Utilizacdo de
recursos
diferenciados
durante as aulas,
como aparelho de
data show, TV
pendrive, aparelho
de som,
computadores, etc.

Oralidade

Elementos
extralinguisticos,
entonacao, pausas,
gestos, etc;
Adequacdo do
discurso ao género;
Vozes sociais
presente no texto;
Turnos de fala;
VariagOes
linguisticas;
Marcas
linguisticas:
coesdo, coeréncia,
girias, repeticéo;
Pronincia;
Diferencas e
semelhangas entre
o discurso oral e
escrito;
Adequacdo da fala

Oralidade

Organizacao de
apresentacdes de
textos produzidos
pelos alunos;
Orientacdo sobre o
contexto social de
uso do género
selecionado;
Apresentacéo de
pequenos textos
produzidos pelos
alunos;

Selecéo de
discursos de
outros como:
entrevista, cenas de
desenhos e
reportagem;

Andlise dos
recursos proprios

Oralidade

e Utilizacdo do
discurso de
acordo com a
situacéo de
producéo
(formal e
informal);

e Apresentacdo
das ideias com
clareza, mesmo
na lingua
materna;

e Respeito aos
turnos da fala;

e Utilizacédo
consciente de
expressoes
faciais
corporais e
gestuais, pausas
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a0 contexto.

da oralidade;
e Dramatizacdo de
pequenos dialogos.

e entonacgéo nas
exposicoes
orais;
Utilizacao
adequada da
entonacao,
pausas, gestos,
etc.;
Participacéo
ativa de
dialogos,
relatos,
discussoes, etc.,
mesmo que em
lingua materna.

Elementos
composicionais
linguisticos
gramaticais

Os elementos
linguisticos gramaticais
serdo utilizados para a
melhor interpretacao,
expressao e negociagdo
de sentidos, colocando-
se a servico da
compreenséo e
desenvolvimento dos
diversos géneros
textuais.

Abaixo, seguem 0s
itens linguisticos
gramaticais que deverao
compor a lista de
contetidos do 9° ano,
agregados aos géneros
textuais propostos:

e Passado simples

e Presente perfeito

e Pronomes
reflexives

e Presente perfeito x
passado simples

e Some, any, no

e Tag questions

Escrita

Tema do texto;
Interlocutor;
Finalidade do
texto;
Intencionalidade
do texto;
Intertextualidade;
Condigdes de
producéo;
Informatividade
(informacoes
necessarias para a
coeréncia do
texto);

Vozes sociais
presentes no
texto;

Léxico;

Coesdo e
coeréncia;
Funcdes das
classes
gramaticais no
texto;
Elementos
semanticos;
Recursos
estilisticos
(figuras de
linguagem);
Marcas

Escrita

e Producéo textual, a

partir da
delimitacédo do
tema, do
interlocutor, do
género e da
finalidade;

e Discussao sobre o
tema a ser
produzido;

o Ampliacdo da
leitura de textos
sobre o temae o
género propostos,
que permitam
ampliar o dominio
da lingua;

e Acompanhamento
da produgéo
textual;

e Acompanhamento
da revisdo textual,
com a revisdo dos
argumentos da
ideias, dos
elementos que
compdem o texto,
espaco, etc.;

e Acompanhamento
da reestrutura e

Escrita

Expressdo das
ideias com
clareza;
Construcdo e
reconstrucdo de
textos, a partir
da orientacdo
do professor,
atendendo as
situacOes de
producéo
propostas no
género;
Utilizacdo
adequada dos
recursos
textuais como
coesdao e
coeréncia;
Diferenciacéo
da linguagem
formal da
informal;
Utilizacao
adequada dos
recursos
linguisticos,
como
pontuacgéo, uso
e funcdo do
artigo,
pronome,
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linguisticas: reescrita textual; substantivo,

particularidades i verbos,
da lingua, * Leitura de textos adjetivos, etc.
pontuagio diversos que
recursos gréficos permitam ampliar
(como aspas o dominio da
travessao, lingua;
negrito); e Reflex&o acerca
e Variedade dos elementos
linguistica; discursivos,

textuais, estruturais

e Ortografia. )
e normativos.

*QOs conteldos especificos de leitura, escrita e oralidade serdo trabalhados em todos 0s
trimestres de acordo com a necessidade de cada género, e 0s conteudos de analise linguistica
serdo trabalhados de acordo com a necessidade da turma, visto que a analise linguistica ndo é
uma pratica discursiva e sim didatico-pedagogica, a qual perpassa as trés praticas ja
apresentadas.* Caso seja necessario, o professor podera incluir outros géneros, das diferentes
esferas sociais de circulacéo.

Encaminhamentos Metodoldgicos

O texto se apresenta como um principio gerador de unidades tematicas e do
desenvolvimento de praticas discursivas. Este, enquanto unidade de linguagem em uso, ou
seja, uma unidade de comunicacgdo verbal, que pode ser tanto escrita, oral ou visual, sera o
ponto de partida da aula de Lingua Inglesa. Todas as atividades poderdo envolver
simultaneamente as praticas e conhecimentos linguisticos, discursivos, culturais e socio-
pragmaticos, proporcionando ao aluno condi¢Bes para assumir uma postura critica e
transformadora com relagdo aos discursos com 0s quais se depara.

Na sociedade, que vai além do conceito de instrumento de acesso a informacéo, a
Lingua Inglesa representa também uma possibilidade de conhecer, expressar e transformar
modos de compreender 0 mundo e de construir os significados. Desta forma, nas aulas de
Lingua Inglesa, estad sendo proposta a abordagem de varios géneros textuais, onde deverdo
estar contempladas as questfes relacionadas com os desafios contemporaneos, como a
sexualidade, as diferencas étnico raciais, violéncia, inclusdo e desenvolvimento tecnoldgico.
Deste modo, serdo desenvolvidas atividades diversificadas, com a andlise da funcdo do

género estudado, sua composicdo, intertextualidade, recursos coesivos, coeréncia, e, por
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ultimo, a gramatica. Assim, o0 ensino deixa de priorizar a graméatica, sem no entanto
abandona-la.

A base proposta € o questionamento, ou seja diante dos textos abordados os alunos
deverdo perceber as informacdes implicitas presentes nos mesmos, percebendo o propdsito e
0s interesses de quem serve, como 0 autor compreende a realidade e qual é a sua prépria
posicdo frente as informacdes recebidas, e também, a posicdo dos outros.

Os textos serdo analisados observando-se, no primeiro momento, o vocabulario
conhecido, as palavras cognatas, os aspectos gerais e especificos do assunto abordado, a
fonte, os papeis sociais representados, a diversidade cultural e a intencionalidade do autor. Os
aspectos linguisticos envolvendo as estruturas fonéticas, sintaticas e morfoldgicas, como a
ortografia e a gramatica, abrangendo os artigos, verbos, pronomes, adjetivos, etc., estardo
contemplados em todas as séries e serdo desenvolvidos por meio dos géneros textuais
apresentados.

A leitura sera desenvolvida partindo de uma pratica silenciosa, onde os alunos fardo a
selecdo do vocabulario conhecido, seguida da leitura, oral orientada em grupos. As tematicas
serdo abordadas e discutidas com a compreensao de cada paragrafo utilizando-se as técnicas
de skimming e skanning, ou seja, partindo-se das informacGes gerais para as informacoes
especificas do texto. Finalmente, a compreensdo dos textos sera ratificada através da
resolucdo de exercicios escritos diversificados.

A oralidade sera desenvolvida em conjunto com a audi¢cdo por meio da apresentacédo
dos géneros de musica e dialogo, dentre outros, com atividades que envolvam os aspectos
auditivos e o treinamento oral, sendo esta uma oportunidade para a fixa¢do do vocabulario
estudado.

A escrita serd desenvolvida através de exercicios que envolvam a compreensao dos
textos dos géneros trabalhados, e quando possivel, poderd ser proposta a composi¢do de
pequenos textos e dialogos, que podera ser de forma individual ou coletiva, sob a orientacéo
do professor, no quadro negro, ou em grupos . As formas gramaticais, assim como o
vocabulério, serdo fixados através da resolugcdo de exercicios do livro didatico, e também,

com os materiais extras disponibilizados pelo professor.

Avaliacao
A avaliacdo é parte integrante do processo de ensino aprendizagem e deve contribuir
para a construcdo dos saberes, sendo continua, diagndstica e processual, prevalecendo os

aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Além de ser atil para a verificagdo da

139



aprendizagem dos alunos, a avaliagdo também servird para que o professor avalie a sua
metodologia e planeje suas aulas de acordo com as necessidades dos alunos. E através da
avaliacdo que é possivel perceber quais sdo os elementos discursivos, linguistico-discursivos e
culturais, além das praticas de leitura, escrita e oralidade, que ainda ndo foram
suficientemente trabalhados e que necessitam ser abordados mais exaustivamente para
garantir a efetiva interacdo do aluno com os discursos da lingua estrangeira.

Deste modo a avaliacdo serd realizada a partir de praticas metodoldgicas que
contemplem o contetdo estruturante, ou seja, o discurso enquanto pratica social, que sera
efetivado através das préaticas de leitura, oralidade, escrita e andlise linguistica. As formas de
avaliagdo devem propiciar aos alunos atividades que envolvam leitura e compreensdo de
textos, no sentido de que o aluno possa aprender a localizar informacg6es implicitas no texto,
emitir opinides a respeito do que leu e vivenciou, além da exposicdo de idéias através de
produgdes textuais, bem como saber diferenciar a linguagem formal da informal.

A avaliacdo serd embasada em varios géneros textuais, tais como entrevista, noticia,
musica, textos midiaticos, propagandas, charges, diario, cartum, histérias em quadrinhos,
poemas, etc., selecionados de acordo com a série, a faixa etaria e 0 engajamento discursivo
dos alunos.

Assim sendo o professor devera oportunizar no decorrer do trimestre no minimo
02(dois) instrumentos avaliativos, contemplando os conteddos e/ou conteudos afins, como:
testes escritos; testes orais, seminarios, pesquisas, trabalhos em grupos, relatérios, etc., que no
conjunto terdo valor total de 10,0 (dez virgula zero), utilizando-se estratégias individuais e
coletivas. A recuperacdo de estudos € direito dos alunos, 0s quais apresentarem menor
rendimento nos conhecimentos basicos, conforme o disposto no Regimento Escolar do

estabelecimento.
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VI - ENSINO MEDIO - MATRIZ CURRICULAR

Matriz Curricular
Municipio :
PARANAVAI
Estabelecimento : BENTO M DA R NETO, C E PROF-EF M PROFIS
Periodo Letivo: 2016-1
Curso : ENSINO MEDIO (9) (9)
Turno : Manh&
Cddigo Matriz: 868449

Visualizacdo da

Matriz Curricular Organizacdo da Matriz ]
g ¢ Matriz
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N°  Nome da Disciplina

10

11

12

13

(Cédigo SAE)

ARTE (704)
BIOLOGIA (1001)

EDUCACAO FISICA (601)

FILOSOFIA (2201)

FISICA (901)

GEOGRAFIA (401)

HISTORIA (501)

LINGUA PORTUGUESA
(106)

MATEMATICA (201)

QUIMICA (801)

SOCIOLOGIA (2301)

L.E.M.-ESPANHOL (1108)

L.E.M.-INGLES (1107)

Composicao Carga Horaria GrupoDisciplina
Curricular Semanal das
Seriagoes
1 2 3
BNC 0 2 2
BNC 3 2 2
BNC 2 2 2
BNC 2 2 2
BNC 2 2 2
BNC 2 2 2
BNC 2 2 2
BNC 3 3 3
BNC 3 2 2
BNC 2 2 2
BNC 2 2 2
PD 4 4 4 Lingua Estrangeira
Moderna
PD 2 2 2

Total C.H. Semanal 29 29 29

(*) Indicativo de Obrigatoriedade

*)

MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO

ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

NRE: 22 - PARANAVAI

MUNICIP10: 1860 - PARANAVAI

ESTABELECIMENTO: 00048 - BENTO M. DA R. NETO, C E PROF-E F M PROF

ENDERECO: RUA ENIRA BRAGA DE MORAES, 313

FONE: (44) 3423-2926

ENTIDADE MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
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CURSO: 0009-ENSINO MEDIO

TURNO: matutino/vespertino/noturno

ANO DE IMPLANTAGAO: 2011

FORMA: Simultanea

MODULO: 40 SEMANAS

DISCIPLINAS SERIES
BASE NACIONAL COMUM 12 24 32
IARTE - 2 2
BIOLOGIA 3 2 2
EDUCAGAO FISICA 2 2 2
FILOSOFIA 2 2 2
FISICA 2 2 2
GEOGRAFIA 2 2 2
HISTORIA 2 2 2
LINGUA PORTUGUESA (3 3 3
MATEMATICA 3 2 2
QUIMICA 2 2 2
SOCIOLOGIA 2 2 2
SUBTOTAL 23 23 23
PARTE DIVERSI-FICADA LEM — Espanhol * 4 4 4
LEM — Inglés 2 2 2
SUBTOTAL 6 6 6
TOTAL GERAL 29 29 29
Observagdes:

Matriz Curricular de acordo com a LDB n.° 9394/96

*Disciplina de matricula facultativa ofertada no turno contrario no CELEM.
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VIl — ENSINO MEDIO - DISCIPLINAS

7.1 ARTE

Apresentacdo dos Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos da Disciplina.

A arte é produto do trabalho humano, historicamente construida pelas diversas
culturas. Pois, o homem transformou o mundo e a si proprio pelo trabalho, transforma a
natureza e por ela é transformado e, assim tornou-se capaz de abstrair, simbolizar e criar arte.
Em todas as culturas, constata-se a presenca de diversas formas daquilo que hoje se denomina
arte, tanto em objetos utilitarios quanto nos ritualisticos, muitos dos quais vieram a serem
considerados objetos artisticos. Por meio da arte, 0 ser humano torna-se consciente da sua
existéncia individual e coletiva e se relaciona com diferentes culturas e formas de
conhecimento. Sendo assim, a arte € um processo de humanizag&o e transformagéo.

A disciplina de arte no ambito escolar, apresenta alguns marcos em seu
desenvolvimento, iniciando-se desde o periodo colonial com a catequizacdo dos indigenas
que se dava com o ensinamento das artes e dos oficios, sendo muito importante para a
constituicdo da matriz cultural brasileira.

Do século XVI a XVIII a Europa passou por transformacdes de diversas ordens que se
iniciaram com o Renascimento e culminaram com o lluminismo. Nesse contexto, 0 governo
portugués do Marqués de Pombal expulsou os Jesuitas do territorio do Brasil e estabeleceu
uma reforma na educacdo e em outras instituicdbes da Colbnia. A chamada Reforma
Pombalina fundamentava-se nos padrdes da Universidade de Coimbra, que enfatizava o
ensino das ciéncias naturais e dos estudos literarios.

Em 1808, com a vinda da familia real de Portugal para o Brasil, uma série de obras e
acOes foram iniciadas para atender, em termos materiais e culturais, a corte portuguesa. Entre
essas acOes, destacou-se a vinda de um grupo de artistas franceses encarregados da fundacao
da Academia de Belas-Artes, na qual os alunos poderiam aprender as artes e oficios artisticos.
Nos estabelecimentos publicos houve um processo de dicotomizacdo do ensino de Arte: Belas
Artes e musica para a formacao estética e o de artes manuais e industriais.

Em 1886, foi criada por Antonio Mariano de Lima a Escola de Belas Artes e Industrias
gue desempenhou um papel importante no desenvolvimento das artes plasticas e da musica na

cidade; dessa escola, foi criada, em 1917 a Escola Profissional Feminina, que oferecia, além
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de desenho e pintura, cursos de corte e costura, arranjos de flores e bordados, que faziam parte
da formacao da mulher.

Com a proclamacdo da Republica em 1890, ocorreu a primeira reforma educacional do
Brasil republicano. Os positivistas defendiam a necessidade do ensino de Arte valorizar o
desenho geométrico como forma de desenvolver a mente para o pensamento cientifico. Os
liberais preocupados com o desenvolvimento econdémico e industrial defendiam a necessidade
de um ensino voltado para a preparacdo do trabalhador.

O ensino de Arte nas escolas e 0s cursos de Arte oferecidos nos mais diversos espacos
sociais sdo influenciados, também, por movimentos politicos e sociais. Nas primeiras décadas
da Republica, por exemplo, ocorreu a Semana de Arte Moderna de 1922, um importante
marco para a arte brasileira, associado aos movimentos nacionalistas da época. O movimento
modernista valorizava a cultura popular, pois entendia que desde o processo de colonizacéo a
arte indigena, a arte medieval e renascentista europeia e a arte africana, cada qual com suas
especificidades, constituiram a matriz da cultura popular brasileira. O ensino de Arte passou a
ter, entdo, enfoque na expressividade, espontaneismo e criatividade. Pensada inicialmente
para as criangas, essa concepcdo foi gradativamente incorporada para o ensino de outras
faixas etérias. Esse foi o fundamento pedagdgico da Escolinha de Arte, criada em 1948 no
Rio de Janeiro, pelo artista e educador Augusto Rodrigues, organizada em ateliés-livres de
artes plasticas. A forma de organizacdo desta escolinha tornou-se referéncia para a criacao de
outras no territorio nacional, no entanto, manteve o carater extracurricular do ensino de Arte.

Esse trabalho permaneceu nas escolas com algumas modificacbes até meados da
década de 1970, quando o ensino de musica foi reduzido ao estudo de leitura ritmica e
execucdo de hinos ou outras canc@es civicas.

No Parana, houve reflexos desses varios processos pelos quais passou o ensino de
Arte, como no final do século XIX, com a chegada dos imigrantes e, entre eles, artistas, que
vieram com novas ideias e experiéncias culturais diversas, como a aplicacdo da Arte aos
meios produtivos e o estudo sobre a importancia da Arte para o desenvolvimento da
sociedade. As caracteristicas da nova sociedade em formacdo e a necesséria valorizacdo da
realidade local estimularam movimentos a favor da Arte se tornar disciplina escolar.

A partir da década de 1960, as producBes e movimentos artisticos se intensificaram:
nas artes plasticas, com as Bienais e 0s movimentos contrarios a elas; na musica, com a Bossa
Nova e os festivais; no teatro, com o Teatro Oficina e o Teatro de Arena de Augusto Boal e

no cinema, com o Cinema Novo de Glauber Rocha.
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Em 1971, foi promulgada a Lei Federal n. 5692/71, cujo artigo 7° determinava a
obrigatoriedade do ensino da Arte nos curriculos do Ensino Fundamental (a partir da 52 série)
e do Ensino Médio, na época denominados de 1° e 2° Graus, respectivamente.

A partir de 1980, o pais iniciou um amplo processo de mobilizacdo social pela
redemocratizagéo e elaborou-se a nova Constituicdo, promulgada em 1988, onde entre outras
discussdes, vinham propor novos fundamentos politicos para a educagdo. Dentre 0s
fundamentos pensados para a educacdo, destacam-se a pedagogia historico-critica elaborada
por Saviani da PUC de Sao Paulo e a Teoria da Libertacdo, com experiéncias de educacéo
popular realizadas por Organizac¢des e movimentos sociais, fundamentados no pensamento de
Paulo Freire. Essas teorias propunham oferecer aos educandos acesso aos conhecimentos da
cultura para uma pratica social transformadora. No entanto, esse processo foi interrompido em
1995 pela mudanca das politicas educacionais que se apoiavam em outras bases teoricas. Os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), publicados no periodo de 1997 a 1999, foram
encaminhados pelo MEC diretamente para as escolas e residéncias dos professores e
tornaram-se os novos orientadores do ensino.

Em 2003, iniciou-se no Parand um processo de discussdo com os professores da
Educacdo Basica do Estado, Nucleos Regionais de Educacdo (NRE) e InstituicGes de Ensino
Superior (IES) pautado na retomada de uma pratica reflexiva para a construcdo coletiva de
diretrizes curriculares estaduais.

Em 2008, foi sancionada a lei n. 11.769 em 18 de agosto, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da musica na educacgdo basica, reforcando a necessidade do ensino
dos contetdos desta area da disciplina de Arte.

A disciplina de Arte passou por varias transformacfes até o momento atual, onde
pode-se reconhecer varios avancos e reflexdes que permitam (permitiram) a compreensao da
Arte como campo do conhecimento que possibilita o desenvolvimento do sujeito frente a uma
sociedade construida historicamente e em constante transformacéo.

Os saberes especificos das diferentes linguagens artisticas, organizadas no contexto do
tempo e do espaco escolar, possibilitam a ampliagdo do horizonte perceptivo do raciocinio, da
sensibilidade, do senso critico, da criatividade, alterando as relagbes que 0s sujeitos
estabelecem com o seu meio. O ensino da arte deve promover o desenvolvimento formativo,
humano e cultural do aluno, levando-o a adquirir conhecimentos sobre a diversidade de
pensamento e de criacdo artistica para expandir sua capacidade de criagdo e desenvolver o
pensamento critico. Por essa razdo se faz necessario a mediacdo do professor sobre os

conteudos historicamente consolidados, aprimorando a capacidade do educando de analisar e
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compreender os signos verbais e ndo verbais das artes, compreendendo as mudancas ocorridas
no tempo e sentindo-se um agente dessa histéria e dessa sociedade que a arte fez e faz parte,
fazendo também a leitura do mundo onde vive, de maneira critica e consciente.

Sendo assim, 0 objeto de estudo da disciplina de Arte é o Conhecimento Estético e o
Conhecimento da Produgdo Artistica.

O conhecimento Estético estd relacionado a apreensdo do objeto artistico como
criacdo de cunho sensivel e cognitivo. Historicamente originado na Filosofia, o conhecimento
estético constitui um processo de reflexdo a respeito do fendmeno artistico e da sensibilidade
humana, em consonancia com os diferentes momentos historicos e formacdes sociais em que
se manifestam. Pode-se buscar contribuigdes nos campos da Sociologia e da Psicologia para
gue o conhecimento estético seja melhor compreendido em relacdo as representacdes
artisticas.

O Conhecimento da Producao Artistica esta relacionado aos processos do fazer e da
criacdo, toma em consideracdo o artista no processo da criacdo das obras desde suas raizes
historicas e sociais, as condi¢es concretas que subsidiam a producédo, o saber cientifico e o
nivel técnico alcancado na experiéncia com materiais; bem como o0 modo de disponibilizar a
obra ao publico, incluindo as caracteristicas desse publico e as formas de contato com ele,
préprias da época da criacdo e divulgacdo das obras, nas diversas areas como artes visuais,
danca, musica e teatro.

Em Arte, a pratica pedagdgica contemplara as Artes Visuais, a Danca, a Mdsica e 0
Teatro; tendo uma organizacdo semelhante entre os niveis e modalidades da educacao bésica
adotando como referéncia as relag@es estabelecidas entre a arte e a sociedade. Dessa maneira,
0s contelidos estruturantes da disciplina de Arte sdo:

- Elementos formais

- Composicao

- Movimentos e periodos

No conteudo estruturante “Elementos formais”, o sentido da palavra formal esta
relacionado a forma propriamente dita, ou seja, 0s recursos empregados numa obra. Séo
elementos da cultura presentes nas produc¢des humanas e na natureza; sdo matéria prima para
a producdo artistica e o conhecimento em arte. Esses elementos séo usados para organizar
todas as areas artisticas e sdo diferentes em cada uma delas. Sdo exemplos: o timbre na
Mdsica, a cor em Artes Visuais, a personagem no Teatro e 0 movimento corporal na Danca.

O conteudo “Composi¢do” ¢ um desdobramento dos elementos formais que

constituem uma producdo artistica. Um elemento formal isolado ndo é uma producao artistica,
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devem estar configurados de maneira organizada. Com a organizacao dos elementos formais,
por meio dos conhecimentos de composicdo de cada area de Arte, formulam-se todas as
obras, sejam elas visuais, teatrais, musicais ou de danca, com toda sua variedade de técnicas
ou estilos.

No conteudo “movimentos e periodos” deve ser trabalhado o contexto historico,
relacionado ao conhecimento em Arte. Nele, se revela aspectos sociais, culturais e
econbmicos presentes numa composicao artistica e demonstra as relagdes de um movimento
artisticos em suas especificidades, géneros, estilos e correntes artisticas.

Os conteldos estruturantes, apesar de terem as suas especificidades, sdo
interdependentes e de mdtua determinacdo. O trabalho com esses conteudos deve ser feito de
modo simultaneo, pois os elementos formais, organizados por meio da técnica, do estilo e do
conhecimento em arte, constituirdio a composicdo que materializa com obra de arte nos

diferentes movimentos e periodos.

Objetivos gerais da Disciplina

- Fornecer aos alunos a apreensao de ‘“conhecimentos sobre a diversidade de
pensamento e de criacdo artistica para expandir sua capacidade de criacdo e
desenvolver pensamento critico”.

- Interferir e expandir os sentidos, a visdo de mundo, agucar o espirito critico, para
gue o aluno possa situar-se como sujeito de sua realidade histérica.

- Apropriar-se do conhecimento em Arte, que produz novas maneiras de perceber e
interpretar tanto os produtos artisticos quanto o préprio mundo.

- Possibilitar um novo olhar, um ouvir mais critico, um interpretar da realidade
além das aparéncias, com a criacdo de uma nova realidade.

- Expressar as qualidades estéticas dos objetos e da realidade através da linguagem
visual, musical, cénica e corporal;

- Oportunizar ao aluno o acesso a diferentes culturas e movimentos sociais atraveés
das artes visuais, da danca, da musica e do teatro para a compreensdo e
transformacdo do meio em que vive, produzindo a arte com qualidade cultural,

- Saber identificar e contextualizar producdes nas areas de arte em suas diferentes

manifestacdes, entendendo o momento histérico e respeitando a heranca cultural.
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o - Desenvolver nos alunos a capacidade de compreender as diversas
linguagens e expressdes artisticas, desenvolvendo as competéncias e
habilidades em diversas expressdes, torna-se possivel entrelaca-las e
contextualiza-las, de forma a possibilitar a formacéo de individuos criticos
e reflexivos, tanto no campo da arte como em outras areas. E, uma
sociedade quanto mais proxima da arte, forma cidaddos mais criativos,
capazes de rever e renovar seus valores a partir de questdes que tocam a
todos, tanto individualmente quanto em grupo, o que influencia
diretamente sua qualidade de vida e capacidade de dar voz as suas
necessidades.

Conteudos
22 SERIE - 1° TRIMESTRE
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
ELEMENTOS ~ MOVIMENTOS
FORMAIS COMPOSIGAQ E PERIODOS
Artes Visuais: Artes Visuais: Conceito das linguagens artisticas: Artes
Ponto, linha, cor, textura, Figura e Fundo visuais, danca, musica e teatro.
luz, volume, Superficie. Bidimensional
Tridimensional Artes Visuais: Arte Ocidental (Pré-
Abstrato Historia, Egito, Grécia e Roma.)
Figurativo
Perspectiva
Ritmo visual

Semelhancas

Contraste Ritmo Visual
Simetria

Deformacao
Estilizacdo

Técnica: Pintura,
desenho, modelagem,
instalacdo, performance,
fotografia, gravura, e
escultura e escultura,
arquitetura, historia em
quadrinhos...

Géneros: cenas do
cotidiano, mitologia
Cenas historias, natureza
morta, religiosa...

150




Musica:
Altura, duracao, timbre,
intensidade e densidade.

Musica:

Ritmo, harmonia, escala
modal, tonal e fuséo de
ambos.

Géneros: erudito,
classico, popular étnico,
folclorico e pop.
Técnica: Vocal,
instrumental, eletrdnica,
informatica e mista,
improvisacao

Musica:
Mousica Ocidental

(Pré-Histodria, Egito, Grécia e Roma)

Teatro: Personagem,
expressdes corporais,
vocais, gestuais e faciais,
acao e espaco.

Teatro:

Jogos teatrais, Romano,
Teatro direto e indireto,
mimica, ensaio, roteiro,
encenacéo, leitura
dramatica

Géneros: tragédia, drama
e épico

Dramaturgia
Representagdo nas
midias

Caracterizacdo
Cenografia
Sonoplastias, figurino e
iluminacao

Direcdo e producéo

Teatro: Greco-romano

Danga: movimento

corporal, espaco e tempo.

Danga: Kinosfera, fluxo,
peso, eixo, salto e queda,
giro, rolamento,
movimento articulares,
lento, rapido, lento e
moderado, aceleracéo e
desaceleracdo, niveis,
deslocamento, direcdes,
planos, improvisagao,
coreografia.

Géneros: espetaculos,
indastria cultural, ética,
folclorica, populares e
sal&o.

Danca: Pré- historia e Greco-romana
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22 SERIE - 2° TRIMESTRE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS ~ MOVIMENTOS
FORMAIS COMPOSIGAC E PERIODOS
Artes Visuais: Artes Visuais: Artes Visuais:
Ponto, linha, cor, textura, Figura e Fundo Arte Africana

luz, volume, Superficie.

Bidimensional
Tridimensional
Abstrato
Figurativo
Perspectiva
Ritmo visual
Semelhancas
Contraste Ritmo Visual
Simetria
Deformacao
Estilizacdo

Técnica: Pintura,
desenho, modelagem,
instalacdo, performance,
fotografia, gravura, e
escultura e escultura,
arquitetura, historia em
quadrinhos...

Géneros: cenas do
cotidiano, mitologia
Cenas historias, natureza
morta, religiosa...

Arte Indigena
Arte Latino Americana

Danca: Danca: Danca:
Movimento Kinosfera, fluxo, peso, Danca popular
Tempo eixo, salto e queda, giro, | Africana
Espaco rolamento, movimento Danga brasileira.

articulares, lento, rapido, | Indigena

lento e moderado,

aceleracdo e

desaceleracdo, niveis,

deslocamento, direcdes,

planos, improvisagao,

coreografia.

Géneros: espetaculos,

indastria cultural, ética,

folclorica, populares e

sal&o.
Musica: Musica: Mdsica:
Altura, duracdo, timbre, Ritmo Mdsica popular
intensidade e densidade. Harmonia Musica popular brasileira.

Género: musica popular

Mousica Latino Americana
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‘ Técnica: produgdes sonoras.

| Africana

22 SERIE - 3° TRIMESTRE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS ~ MOVIMENTOS
FORMAIS COMPOSICAO E PERIODOS
Arte Visuais: Artes Visuais Artes Visuais

Ponto, linha, cor, textura,
luz, volume, Superficie.

Figura e Fundo
Bidimensional
Tridimensional
Abstrato
Figurativo
Perspectiva
Ritmo visual
Semelhancas
Contraste Ritmo Visual
Simetria
Deformacéo
Estilizacéo

Técnica: Pintura,
desenho, modelagem,
instalagdo, performance,
fotografia, gravura, e
escultura e escultura,
arquitetura, histéria em
quadrinhos...

Geéneros: cenas do
cotidiano, mitologia
Cenas historias, natureza
morta, religiosa...

Idade Média (Arte Romanica, Arte
Gdtica, Arte Bizantina)

Musica:
Altura, duracao, timbre,
intensidade e densidade.

Mousica:

Ritmo

Harmonia

Género: musica erudita.

Musica:

Musica Ocidental.

Teatro:

Expressédo Corporal,
gestual, vocais e faciais.
Acao

Espaco.

Teatro:

Jogos teatrais, Romano,
Teatro direto e indireto,
mimica, ensaio, roteiro,
encenagao, leitura
dramatica

Géneros: tragédia, drama
e epico

Dramaturgia
Representacao nas
midias

Caracterizagédo
Cenografia
Sonoplastias, figurino e

Teatro: Teatro Medieval
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iluminacao
Direcdo e producéo

32 Série - 1° TRIMESTRE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS
FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS
E PERIODOS

Artes Visuais:
Ponto, linha, cor, textura,
luz, volume, Superficie.

Artes Visuais:
Figura e Fundo
Bidimensional
Tridimensional
Abstrato
Figurativo
Perspectiva
Ritmo visual
Semelhancas
Contraste Ritmo Visual
Simetria
Deformacéo
Estilizacéo

Técnica: Pintura,
desenho, modelagem,
instalagdo, performance,
fotografia, gravura, e
escultura e escultura,
arquitetura, histéria em
quadrinhos...

Géneros: cenas do
cotidiano, mitologia
Cenas historias, natureza
morta, religiosa...

Artes visuais

Arte Ocidental (Renascimento,
Barroco Europeu, Rococd,
Barroco Brasileiro)

Musica: Musica: Musica
Altura, duracdo, timbre, Ritmo Musica Ocidental
intensidade e densidade. Melodia

Harmonia

Escalas
Dancga: Danca: Danca: Renascimento
Movimento corporal, Eixo
Espaco e tempo. Giro

Ponto de apoio

Lento, rapido e
moderado.
Deslocamento: direto e
indireto

Direcéo

Niveis alto, médio e
baixo.

Coreografia.
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Teatro: Expresséo

Corporal, gestual, vocais e

faciais.
Acéo
Espaco

Teatro:

Jogos teatrais, Romano,
Teatro direto e indireto,
mimica, ensaio, roteiro,
encenacéo, leitura
dramatica

Géneros: tragédia, drama
e épico

Dramaturgia
Representagdo nas
midias

Caracterizagédo
Cenografia
Sonoplastias, figurino e
iluminacao

Direcdo e producédo

Teatro: Renascimento

(teatro

Elisabetano e Comédia Dell Art)

32 SERIE - 2° TRIMESTRE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS
FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS
E PERIODOS

Artes Visuais:

Ponto, linha, cor, textura,

luz, volume, Superficie

Artes Visuais:
Figura e Fundo
Bidimensional
Tridimensional
Abstrato
Figurativo
Perspectiva
Ritmo visual
Semelhancas
Contraste Ritmo Visual
Simetria
Deformacao
Estilizacdo

Técnica: Pintura,
desenho, modelagem,
instalacdo, performance,
fotografia, gravura, e
escultura e escultura,
arquitetura, historia em
quadrinhos...

Géneros: cenas do
cotidiano, mitologia
Cenas historias, natureza
morta, religiosa...

Artes Visuais: Neoclassico,
Romantismo, Realismo,

Impressionismo. Industria Cultural

(Fotografia e cinema)

Musica:

Musica:

Mausica: Ocidental e popular
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Altura, duracdo, timbre,
intensidade e densidade.

Ritmo, harmonia, escala
modal, tonal e fusdo de
ambos.

Géneros: erudito,
classico, popular étnico,
folclorico e pop.
Técnica: Vocal,
instrumental, eletrdnica,
informatica e mista,
improvisacao.

Danga:
Movimento
Tempo
Espaco

Danga:

Eixo

Giro

Ponto de apoio
Lento, rapido e
moderado.
Deslocamento: direto e
indireto

Direcéo

Niveis alto, médio e
baixo.

Coreografia.

Danca:
Danca Cléassica
Danca popular

Teatro:

Expressdo Corporal,
gestual, vocais e faciais.
Acéo

Espago

Teatro:

Jogos teatrais, Romano,
Teatro direto e indireto,
mimica, ensaio, roteiro,
encenacéo, leitura
dramatica

Géneros: tragédia, drama
e épico

Dramaturgia
Representacdo nas
midias

Caracterizacdo
Cenografia
Sonoplastias, figurino e
iluminacao

Direcéo e producéo

Teatro:

Teatro engajado
Teatro dialético e
Tetro essencial

32 SERIE - 3° TRIMESTRE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS
FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS
E PERIODOS

Arte Visuais:
Ponto, linha, cor, textura,
luz, volume, Superficie.

Artes Visuais:
Bidimensional
Figurativo
Simetria
Deformacao
Estilizacéo

Artes visuais.

Vanguardas (Expressionismo,
Cubismo, Surrealismo, Fauvismo
Dadaismo, Abstracionismo,
Futurismo.
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Técnica: gravura,
pintura, fotografia,
performance.
Género: cenas do
cotidiano, histérica,
paisagem.

Teatro:
Expresséo Corporal,

gestual, vocais e faciais.

Acéo
Espaco

Teatro:

Jogos teatrais, Romano,
Teatro direto e indireto,
mimica, ensaio, roteiro,
encenacdo, leitura
dramaética

Géneros: tragédia, drama
e épico

Dramaturgia
Representagdo nas
midias

Caracterizagéo
Cenografia
Sonoplastias, figurino e
iluminacao

Direcéo e producéo

Teatro:
Teatro de vanguarda

Musica:
Altura, duracdo, timbre,

intensidade e densidade.

Musica:

Ritmo, harmonia, escala
modal, tonal e fusdo de
ambos.

Géneros: erudito,
classico, popular étnico,
folclorico e pop.
Técnica: Vocal,
instrumental, eletrdnica,
informatica e mista,
improvisacéo.

Musica:
Musica de vanguarda

Danga:
Movimento corporal,
espaco e tempo.

Danca:

Eixo

Giro

Ponto de apoio
Lento, rapido e
moderado.
Deslocamento: direto e
indireto

Direcéo

Niveis alto, médio e
baixo.

Coreografia.

Danga:

Danca de vanguarda
Danca Africana
Danca Indigena

157




Encaminhamentos metodoldgicos

Nas aulas de Arte é necessaria a unidade de abordagem dos conteudos estruturantes,
onde conhecimento, as préaticas e a fruicdo artistica estejam presentes em todos os momentos
da préatica pedagogica, em todas as séries da Educacao Bésica.

Para preparar as aulas, é preciso considerar para quem elas serdo ministradas, como,
por que, e 0 que serd trabalhado. Dessa forma, devem-se contemplar, na metodologia do
ensino da arte, trés momentos da organizacdo pedagogica:

- Teorizar: fundamenta e possibilita ao aluno que perceba e aproprie a obra
artistica, bem como, desenvolva um trabalho artistico para formar conceitos
artisticos.

- Sentir e perceber: sdo as formas de apreciacao, fruicdo, leitura e acesso a obra de
arte.

- Trabalho artistico: é a pratica criativa, 0 exercicio com os elementos que
compde uma obra de arte.

O trabalho em sala podera iniciar por qualquer um desses momentos, ou pelos trés
simultaneamente. Ao final das atividades, em uma ou Vvérias aulas, espera-se que o aluno
tenha vivenciado cada um deles. O encaminhamento dos conteildos devera considerar alguns
pontos norteadores da pratica do ensino de arte como as producdes e manifestacGes artisticas
presentes na comunidade e demais dimensfes da cultura em seus bens materiais e imateriais,
contemplando a Historia Cultura Afro-brasileira (Lei federal n°10.639/03), Cultura Indigena
(Lei federal n°11.645/08), Obrigatoriedade do ensino de musica na Educacdo Bésica (Lei
federal n® 11769/08). As legislacBes obrigatdrias serdo incorporadas a organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola e trabalhadas em momentos oportunos dentro das aulas na
disciplina, sdo elas: Histéria do Parana (Lei n°13.381/01), Educacdo Ambiental (Lei n°
9.795/99), Programa Nacional de Educacéo Fiscal (Portaria 413/2002), Estatuto do Idoso (Lei
10741/03) e Enfrentamento a violéncia contra a crianca e o adolescente (Lei 11525/07),
Prevencdo do uso indevido de drogas (Lei Federal 11343/06), Educacdo em direitos humanos
(decreto n° 7037/09), Educacéo para o transito (lei federal n°® 9503/97), género e diversidade
sexual, programa de combate ao bullying, educacdo alimentar e nutricional, dia estadual de
combate a homofobia, semana estadual Maria da Penha.

Por meio de préticas sensiveis de producdo e apreciagéo artistica e de reflexdes sobre
as mesmas nas aulas de Arte, os alunos podem desenvolver saberes que os levam a

compreender e envolver-se com decisfes estéticas, apropriando-se, nessa area, de saberes
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culturais e contextualizados referentes ao conhecer e comunicar em arte e seus cddigos. Nas
aulas de Arte, ha diversos modos de aprender sobre as elaboracBes estéticas presentes nos
produtos artisticos de mausica, artes visuais, danca, teatro, artes audiovisuais e sobre as
possibilidades de apreciacdo desses produtos artisticos nas diferentes linguagens. Sendo
assim, é importante o trabalho com as midias, que fazem parte do cotidiano das criancas,
adolescentes e jovens, alunos da escola publica, bem como o uso de recursos didatico-
pedagdgicos e tecnoldgicos como: imagens, audio visuais, TV Multimidia, revistas, radio,
informatica, aplicativos, smartphones, internet, madsica, cinema.

A organizacdo dos conteldos de forma horizontal também é uma indicacdo de
encaminhamento metodolégico, em toda acdo planejada devem estar presentes 0s conte(dos
especificos dos trés contelddos estruturantes, ou seja, dos elementos formais, composicdo e
movimento e periodos, superando uma fragmentacdo dos conhecimentos na disciplina, que
propicie ao aluno uma compreensdo mais proxima da totalidade da arte. Somente abordando
metodologicamente, de forma horizontal os elementos, relacionando-os entre si e mostrando
que sdo interdependentes, possibilita-se ao aluno a compreensdo da arte como forma de
conhecimento como ideologia e como trabalho criador.

Os contelidos permeardo a pratica pedagdgica em todas as linguagens artisticas, no
mesmo tempo que constréi uma possivel relacdo entre elas e permite uma melhor
compreensdo dos conteudos em Arte. Para melhor entendimento, pontua-se 0s
encaminhamentos para cada uma das areas:

Artes Visuais: Deve-se abordar, além da producdo pictorica, de conhecimento
universal e artistas consagrados, também formas e imagens de diferentes aspectos presentes
nas sociedades contemporaneas. Por isso, a pratica pedagdgica deve partir da analise e
producdo de trabalhos artisticos relacionados a contetdos de composicdo em artes visuais,
tais como:

Imagens bidimensionais: desenho, pinturas, gravuras, fotografias, colagem,
animacoes, vitrais, etc.

Imagens tridimensionais: esculturas, instalacbes, modelagens, maquetes, entre outras.
O ensino de Artes Visuais deve ser pautado ndo s6 ao simples fazer, na técnica e reproducéo
dos trabalhos, mas sim na experimentacdo, contextualizagdo com diferentes movimentos e
periodos da arte.

Danca: Para o ensino da danca na escola, é fundamental buscar no encaminhamento

das aulas a relagdo dos contetidos proprios da danga com elementos culturais que a comp&em.
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O elemento central da danca é o movimento corporal, por isso o trabalho pedagdgico pode
basear-se em atividades de experimentacdo do movimento, improvisagdo, em composigdes
coreograficas e processos de criagdo (trabalho artistico), tornando o conhecimento
significativo para o aluno, conferindo-lhe sentido a aprendizagem, por articularem os
contetidos da danga.

E importante ressaltar que o ensino de danga nas aulas de Arte ndo deve ser pautado
no mero fazer, como elaborar dancas para momentos especificos (festas tematicas, eventos,
etc) mas sim voltado para construcdo do conhecimento artistico e estético, valorizando a
expressao corporal, a socializagdo e a importancia da danca na sociedade nos mais variados
tempos e espagos.

Musica: Para se entender melhor a musica, € necessario desenvolver o habito de ouvir
0s sons com mais atencdo, de modo que se possa identificar os seus elementos formadores, as
variacOes e as maneiras como esses sons sao distribuidos e organizados em uma composicao
musical.

Para o desenvolvimento do trabalho é importante que ocorram o0s trés momentos na
organizacdo pedagogica: o sentir e perceber nas obras musicais, o trabalho artistico que esta
relacionado a selecdo de masicas em varios géneros, a construcdo de instrumentos musicais
com diversos arranjos e o teorizar em arte que contempla todos os itens.

Se faz necessario que os alunos entendam a musica como manifestacdo artistica,
percebendo seus elementos formais, modos de composicdo e a producdo histérica. Deve-se
aliar o conhecimento musical que os alunos ja possuem com as diversas producdes musicais
existentes.

Teatro: Dentre as possibilidades de aprendizagem oferecidas pelo teatro na educacéo,
destacam-se: criatividade, socializacdo, improvisacdo, memorizacao, expressao corporal e
coordenacao motora.

Dentre os encaminhamentos metodologicos possiveis para o ensino de teatro se faz
necessarios proporcionar momentos para teorizar, sentir e perceber e o trabalho artistico. N&o
o0 reduzindo a um mero fazer, usando o teatro para ilustrar datas comemorativas ou projetos
afins, mas sim como area de conhecimento, enraizada nos movimentos artisticos e nos modos
de compor cenicamente. O teatro deve oportunizar aos alunos, a analise, a investigacéo e a
composicao de personagem, formas dramaticas, de enredos e de espacos de cena, permitindo

a interacdo critica dos conhecimentos trabalhados com outras realidades socioculturais.
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Avaliacao

a) Concepcao de avaliacéo

A concepcdo de avaliacdo para a disciplina de Arte deve ser diagndstica e processual.
E diagnostica por ser a referéncia do professor para planejar as aulas e avaliar os alunos, é
processual por pertencer a todos 0s momentos da prética pedagogica. A avaliagdo processual
deve incluir formas de avaliagdo da aprendizagem, do ensino (desenvolvimento das aulas)
bem como a auto avaliacdo dos alunos.

A avaliacdo visa contribuir para a compreensédo das dificuldades de aprendizagem dos
alunos, valorizando o desenvolvimento do educando. Dessa forma é diagndstica e ndo voltada
para a selecdo e exclusdo. Sendo, inclusiva, democratica e construtiva, deve sempre ser
caminho na busca de melhorias. Dentro da arte a avaliacdo deve ser um instrumento flexivel,
diversificado e adequado a exploracdo da pratica significativa em todas as linguagens.

E necessario que se entenda que os alunos apresentam uma vivéncia cultural propria,
constituida em outros espacos sociais além da escola, como a familia, grupos, associagdes,
igrejas entre outros. Além disso, tém um percurso préprio em relacdo a cada uma das
linguagens. Dessa maneira, se faz necessario levar em consideracdo as habilidades que os
alunos ja possuem, como tocar um instrumento musical, desenhar ou representar em teatro.
Durante as aulas, essas habilidades devem ser detectadas para um melhor desempenho dos
alunos, como um carater diagnostico.

Portanto, o conhecimento que o aluno ja traz para a sala de aula e o conhecimento que
ele adquiriu durante o percurso das aulas deve ser socializado entre os colegas e, a0 mesmo
tempo, constitui-se como referéncia para o professor propor abordagem diferenciada.

A avaliacdo sera trimestral, sendo composta pela somatoéria das notas obtidas pelo
aluno em cada conteddo especifico e/ou bloco de conteddos afins, atendendo as
especificidades da disciplina.

A recuperacao de estudos sera concomitante ao processo educativo a todos os alunos,
independentemente do nivel de apropriacdo dos conhecimentos, garantindo a todos nova
oportunidade de aprendizagem e avaliagao.

b) Critérios de Avaliacao

Para uma efetiva aprendizagem em Arte, leva-se em consideragcdo alguns critérios
especificos, tais como:

- A capacidade de compreender os elementos que estruturam e organizam a arte e

sua relacdo com a sociedade contemporanea;
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- A capacidade de producdo de trabalhos em arte, visando a atuacdo do sujeito em
sua realidade singular e social,
- A capacidade de apropriacao pratica e tedrica dos modos de composicdo da arte
nas diversas culturas e midias, relacionadas a producao, divulgacdo e consumo;
Sempre que necessario deve-se ofertar a recuperacdo de estudos, também aplicada de
maneira diagndstica e processual, levando em conta o aprendizado do aluno.
¢) Instrumentos de Avaliacdo
A fim de se obter uma avaliacdo efetiva individual e do grupo, sdo necessarios varios
instrumentos de verificagao tais como:
- Trabalhos artisticos individuais e em grupo;
- Pesquisas bibliograficas e em grupo;
- Debates em forma de seminarios;
- Provas tedricas e préticas;
- Registros em forma de relatorios, portfolio, audio visual e outros;
- Apresentagdes para publicos tais como nimeros musicais, dangas e teatros;

- ExposicOes de obras em artes visuais — pinturas, desenhos, esculturas e outros.
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7.2- Biologia

Apresentacdo dos fundamentos tedricos e metodoldgicos da disciplina

A Biologia é um ramo do conhecimento que exerce grande fascinio em todos que nela
se aprofundam, pois, tenta explicar os fenbmenos ligados a vida e a sua origem. Esta
disciplina tem como objeto de estudo o fenémeno Vida, e, ao longo de sua trajetdria historica,
percebe-se que, sempre esteve pautado por este fenémeno, influenciado pelo pensamento
historicamente construido, correspondente a concepgéo de ciéncia de cada época e a maneira
de conhecer e investigar a natureza.

Desde a antiguidade até a contemporaneidade, esse fendmeno foi entendido de
diversas maneiras, conceituado tanto pela filosofia natural quanto pelas ciéncias naturais, de
modo que se tornou referencial na construcdo do conhecimento bioldgico e na construcéo de
modelos interpretativos do mesmo.

O conhecimento do campo da Biologia deve subsidiar a analise e reflexdo de questdes
polémicas que dizem respeito ao desenvolvimento ao aproveitamento de recursos naturais e a
utilizacdo de tecnologias que implicam em intensa intervencdo humana no ambiente, levando-
se em conta a dinamica dos ecossistemas dos organismos, enfim, 0 modo como a natureza se
comporta e a vida se processa

Assim, os conhecimentos apresentados pela disciplina Biologia no Ensino Médio,
representam os modelos tedricos elaborados no esfor¢co para levar o aluno a compreensao da
natureza viva e dos diferentes sistemas explicativos, a contraposi¢cao entre 0s mesmos e a
percepcdo que a Ciéncia ndo tem resposta definitiva para tudo, sendo uma de suas
caracteristicas a possibilidade de ser questionado e de se transformar, bem como reconhecer
gue o conhecimento cientifico pode ser produto de longas investigacfes e estar em constante
desenvolvimento, ndo pode ser considerado absoluto e acabado.

Neste contexto, deve contribuir para formar sujeitos criticos e atuantes, por meio de
conteudos que ampliem seu entendimento acerca do objeto de estudo, ou seja: na organizacao
dos seres vivos; no funcionamento dos mecanismos bioldgicos; no estudo da biodiversidade
em processos bioldgicos de variabilidade genética, hereditariedade e relagfes ecoldgicas ena
analise da manipulacéo genética.

. De posse desses contetidos centrais e aptos a buscar novos conhecimentos, os alunos
terdo condicOes de se inserir no mundo em que vivem em constante transformacéo e refletir

sobre ele, atuando como cidadédo reflexivo.

163



Segundo Libéneo (1997), os conhecimentos bioldgicos, se compreendidos como
produtos historicos indispensaveis a compreensdo da pratica social, podem contribuir para
revelar a realidade concreta de forma critica e explicitar as possibilidades de atuacdo dos
sujeitos no processo de transformacao da realidade.

Para o ensino da disciplina de Biologia, constituida como conhecimento, os contetidos
estruturantes propostos, evidenciam de que modo a ciéncia bioldgica tem influenciado a
construcdo e a apropriacdo de uma concepcdo de mundo em suas implicagbes sociais,
politicas, econémicas, culturais e ambientais.

Os conteldos estruturantes de Biologia estdo relacionados a sua historicidade para que
se perceba a ndo neutralidade da construcdo do pensamento cientifico e o carater transitorio
do conhecimento elaborado, sdo os saberes, conhecimentos de grande amplitude, que
identificam e organizam os campos de estudo de uma disciplina escolar, considerados
basilares e fundamentais para a compreensao de seu objeto de estudo/ensino e , quando for o
caso, de suas areas de estudo.

Desta forma, a abordagem dos conteddos deve permitir a integracdo dos quatro
conteddos estruturantes: Organizacdo dos Seres Vivos, Mecanismos Biologicos,
Biodiversidade, Manipulacdo Genética.

Estes contetdos foram estabelecidos buscando-se sua historicidade da construgdo do
pensamento cientifico e o carater transitério do conhecimento elaborado.

Compreendida assim, é mais uma das formas de conhecimento produzidas pelo
desenvolvimento do homem e determinada pelas necessidades materiais deste, em cada

momento historico.

Objetivos gerais da disciplina

- Discutir o processo de construgdo do pensamento biolégico presente na histéria da
ciéncia e reconhecé-la como uma construcéo humana.

- Conhecer, compreender e analisar a diversidade bioldgica existente e as caracteristicas
e fatores que determinam o aparecimento e/ou extingdo das mesmas.

- Ampliar a discussdo sobre a organizagdo dos seres vivos, analisando o funcionamento
dos sistemas organicos nos diferentes niveis, do celular ao sistémico.

- Discutir os processos pelos quais os seres vivos sofrem modificagOes perpetuam uma

variabilidade genética e estabelecem relacfes ecoldgicas, garantindo a diversidade.

Compreender a interferéncia do ser humano na diversidade bioldgica.

164



Discutir como a aplicagdo do conhecimento bioldgico interfere e modifica o contexto

de vida da humanidade, e como requer a participagdo criticas de cidaddos responsaveis

pela vida.

Conhecer diferentes formas de obter informacGes (observagédo, experimento, leitura de

texto e imagem, entrevista), selecionando aquelas pertinentes ao tema biolégico em

estudo.

Relacionar fenbmenos, fatos, processos e ideias em Biologia, elaborando conceitos,

identificando regularidades e diferencas, construindo generalizacdes.

Julgar ac6es de intervencdo, identificando aquelas que visam a preservacéo e a

implementacdo da saude individual, coletiva e do ambiente.

Conteuidos
BIOLOGIA 12 SERIE 1° TRIMESTRE
1° Conteudos Conteudos Contetdos
TRI Estruturantes Basicos Especificos
ME
ST
RE

Organizacéo dos
Seres Vivos

Mecanismos
Bioldgicos

Biodiversidade

Classificacdo dos Seres
Vivos: critérios
taxondmicos e
filogenéticos

Dindmica dos
ecossistemas: relactes
entre 0s seres Vvivos e
interdependéncia com o
ambiente

Teoria celular:
mecanismos celulares
biofisicos e bioquimicos

1.1

1.2

1.3

1.4

Caracteristicas gerais dos seres vivos:
Metabolismo;

Tipos celulares;

Reacdo e movimento;

Ciclo vital;

Reproducdo;

Nutrico;

Evolucéo.

Niveis de organizagao

Teorias:

Origem da Vida

Teoria celular:

Mundo microscopico;
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Partes fundamentais da célula.

Manipulagéo Sistemas biolégicos: 1.5 Composicdo quimica da célula;
Genética anatomia, morfologia e
fisiologia P
Agua;
Sais minerais;
Vitaminas
Carboidratos;
Lipidios;
Proteinas;
Acidos nucléicos.
BIOLOGIA 12 SERIE — 2° TRIMESTRE
20 Conteudos Conteuidos Contelidos
TRI Estruturantes Basicos Especificos
ME
ST
RE

Organizagéo dos
Seres Vivos

Mecanismos
Biologicos

Biodiversidade

Manipulagéo
Genética

Teoria celular:
mecanismos celulares
biofisicos e bioquimicos

Sistemas biolégicos:
anatomia, morfologia e
fisiologia

2.1 Citologia
Historico celular
Microscopia
Componentes celulares:

Membrana:

Conceito, composi¢do quimica e propriedades.

Citoplasma;

Organelas:

Plastos;

Mitocondrias;

Reticulo Endoplasmatico;
Complexo de Golgi;
Ribossomos;

Lisossomos;
Peroxissomos;
Centriolos.

2.2 Metabolismo:
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Fotossintese;
Quimiossintese;
Respiragéo Celular;
Fermentacéo.

2.3 Nucleo:
Numero e forma.
Carioteca;
Cromatina;
Cromossomos;
Nucleoplasma;
Nucléolos.

2.4 Acéo Génica:

Sintese de Proteina (DNA e RNA)

2.5 Diviséo Celular:
Interfase;
Mitose;

Meiose.

BIOLOGIA 12 SERIE - 3° TRIMESTRE

30

TRI
ME
ST
RE

Conteudos

Estruturantes

Conteudos

Basicos

Contetdos

Especificos

Organizacéo dos
Seres Vivos

Mecanismos
Biol6gicos

Biodiversidade

Manipulagéo
Genética

Mecanismos de
desenvolvimento
embriolégico

Sistemas bioldgicos:
anatomia, morfologia e
fisiologia.

3.1 Gametogénese:

Espermatogénese em mamiferos;

Ovulogénese em mamiferos

3.2 Reproducédo Humana :

Sistema genital masculino;

Sistema genital feminino.
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3.3 Embriologia humana:

Fecundacéo;
Segmentacao/Clivagem;

Tipos de ovos e segmentacao;
Desenvolvimento embrionario;
Fases do desenvolvimento;
Anexos Embrionarios;

Nascimento na espécie humana; Sexualidade e
contraceptivos;

Prevencgdes de DST e vacinas.

Educacdo sexual e Prevencdo a AIDS e DST — Lei
n* 11.364/96, 11.733/97 e 11. 734/97.

3.4 Histologia Animal:

Tecido Epitelial;
Sistema Endécrino;

Tecido conjuntivo: frouxo, denso, cartilaginoso,
0sseo, adiposo e sanguineo; Tecido muscular;

Sistema locomotor;

Tecido Nervoso;

Prevencdo ao Uso indevido de drogas - Sistema
Nacional de Politicas sobre Drogas — Lei n*
11.343/06

BIOLOGIA 22 SERIE — 1° TRIMESTRE

1° Conteados Conteddos Conteados
TRI Estruturantes Bésicos Especificos
ME
ST
RE Organizacdo dos | Classificacdo dos seres 1.1 Classificacdo bioldgica dos seres vivos:
Seres Vivos vivos: critérios Sistematica Moderna:
taxondmicos e Categorias taxonémicas;
filogenéticos. Regras de nomenclatura de Lineu; Taxonomia,

dominios e filogenia; Conceito de espécie;
Classificacdo dos seres vivos em reinos (

Sistemas biolégicos:
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Mecanismos
Bioldgicos

Biodiversidade

Manipulagéo
Genética

anatomia, morfologia e
fisiologia

caracteristicas gerais) — Monera, Protista,
Fungi, Vegetal e Animal.

1.2 Virus:
Caracteristicas gerais;
Estrutura;
Ciclo Reprodutivo;
Doengas virais.
Lei n* 12.235/10 — Dia Nacional de Combate a
Dengue e Lei n* 17.675/13 — Dia Estadual de
mobilizagdo contra a Dengue.

1.3 Reino Monera:
Caracteristicas gerais;
Nutricéo;
Reproduco;
Classificacdo;
Doencas Bacterianas;
Importéncia ecoldgica e econdmica.

1.4 Reino Protoctista:

Caracteristicas gerais;
Algas Protoctistas ( reprodugéo, nutricdo e modo de
vida)

Protozoério (reproducéo, nutricdo, doengas e modo
de vida);

Importancia ecoldgica e econdmica.

1.5 Reino Fungi:
Caracteristicas gerais;
Principais grupos de fungos;

Reproducdo e doencas;

Importéncia ecoldgica e econdmica.

BIOLOGIA 22 SERIE - 2° TRIMESTRE

20

TRI
ME
ST
RE

Conteudos

Estruturantes

Conteudos

Basicos

Conteudos

Especificos

Organizacéo dos
Seres Vivos

Mecanismos
Biol6gicos

Biodiversidade

Classificagdo dos seres
vivos: critérios
taxondmicos e
filogenéticos.

Sistemas bioldgicos:
anatomia, morfologia e
fisiologia

2.1 Reino Vegetal:

Caracteristicas gerais,
Diviséo dos grandes grupos,
Ciclos de vida,
Desenvolvimento:

Briofitas;
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Manipulagdo Pteridéfitas;
Genética .
Gimnospermas;
Angiospermas.
2.2 Morfologia das Angiospermas:
Raiz,
Caule,
Folha;
Flores ( diferencas das estruturas reprodutoras);
Tipos de polinizacao;
Semente: Germinacdo de sementes;
Frutos.
2.3 Fisiologia Vegetal:
Nutricdo mineral;
Conducao de seiva;
Hormdnios vegetais;
Controle de movimentos das plantas Classificacdo
dos seres vivos: critérios taxondmicos e
filogenéticos.
Extincdo das espécies e surgimento natural
- Educagdo ambiental (PNEA - Lei n* 9.795/99
DCNs para a educacdo ambiental — resolucdo n*
02/15 do CNE; PEEA - Lei n* 17.505/13;
delibera¢do n* 04/13 do CEE/PR, Normas estaduais
para educacdo ambiental.
Sistemas bioldgicos: anatomia, morfologia e
fisiologia.
BIOLOGIA 22 SERIE — 3° TRIMESTRE
3° Conteudos Conteudos Conteudos
TRI Estruturantes Basicos Especificos
ME
ST Organizacdo dos | Classificacdo dos seres 3.1 Reino Animal:
RE Seres Vivos Vivos: critérios
taxonémicos e
filogenéticos. Caracteristicas gerais dos animais;
Mecanismos L
Biolégicos Classificacdo

Sistemas biolégicos:
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Biodiversidade

Manipulagéo
Genética

anatomia, morfologia e
fisiologia

3.2 Reino Animal:

Caracteristicas gerais;

Importancia ecoldgica e econdmica; Classificacdo:

Filo Porifera

Filo Cnidaria;

Filo Platelminto;
Filo Nematelminto;
Filo Molusco;

Filo Anellida;

Filo Artrépode;
Filo Equinodermo;

Filo dos Cordados,

Extincdo das espécies e surgimento natural

- Educagdo ambiental (PNEA - Lei n* 9.795/99
DCNs para a educacdo ambiental — resolucdo n*
02/15 do CNE; PEEA - Lei n* 17.505/13;
deliberacdo n* 04/13 do CEE/PR, Normas estaduais
para educacdo ambiental.

3.3 Anatomia e Fisiologia Humana:

Sistema Respiratdrio;
Sistema Cardiovascular;
Sistema Digestorio;

Sistema Excretor.

BIOLOGIA 32 SERIE - 1° TRIMESTRE

10

TRI
ME
ST
RE

Conteudos

Estruturantes

Conteudos

Basicos

Conteudos

Especificos

Organizacéo dos
Seres Vivos

Mecanismos

Transmissdo das
caracteristicas
hereditarias

1.1 Fundamentos da hereditariedade:
Revisdo da divisdo celular — Mitose e meiose.

Terminologia da genética;
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Biol6gicos

Biodiversidade

Probabilidades

Mendel e as origens da Genética

Manipulagéo
Genética o ]
1.2 PrimeiraLei de Mendel;
Heredograma;
Dominéancia incompleta;
Co-dominancia;
Alelos letais;
Alelos multiplos:
- Sistema ABO;
- Sistema Rh
1.3 Segunda Lei de Mendel
BIOLOGIA 32 SERIE — 2° TRIMESTRE
20 Conteudos Conteudos Contetdos
TRI Estruturantes Bésicos Especificos
ME
ST
RE

Organizacéo dos
Seres Vivos

Mecanismos
Biologicos

Biodiversidade

Manipulagéo
Genética

Transmissdo
caracteristicas
hereditarias

Organismos
geneticamente
modificados

das

2.1 Sexo e Heranca:

Determinagdo cromossdmica do sexo;
Heranca ligada ao sexo;

Expresséo génica influenciada pelo sexo;

2.2 Interacédo génica:

Epistasia;
Heranc¢a Quantitativa.

Cultura indigena e africana (Histéria e Cultura Afro-
brasileira, Africana e Indigena — Lei Federal
10.639/03 e Lei Federal 11.645/08 e Deliberacdo
04/06 (Constituicdo genética da populacdo
brasileira).

2.3 Alteracdes Cromossdmicas;
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2.4 Aplicacédo do conhecimento genético:
Melhoramento genético e transgénicos.
A clonagem do DNA,;
Manipulacdo dos genes;

O Projeto Genoma Humano

2.5 Evolucéo:

Teorias evolucionistas;

Ideias de Lamarck;

Ideias de Darwin;

A moderna teoria da evolucdo;

Genetica das populacdes;

Evidéncias da evolucéo;

Irradiacdo adaptativa, divergéncia e convergéncia;
Especiacdo;

Eras geoldgicas;

Evolucao das espécies e humana.

BIOLOGIA 32 SERIE - 3° TRIMESTRE

3° Conteados Conteddos Conteados
TRI Estruturantes Bésicos Especificos
ME
STR Organizacéo dos 3.1 Ecologia:

E Seres Vivos Dindmica dos ) )
ecossistemas: relagdes Os componentes estruturais de um ecossistema:
entre 0s seres vivos e fatores bioticos e abidticos;

Mecanismos interdependéncia com o
Biol6gicos ambiente L
Niveis tréficos;
Cadeia e teia alimentar;
Dissipacéo de energia na teia alimentar;
Biodiversidade . -
Piramides ecoldgicas;
Manipulagéo . . .
Genética Ciclos biogeoquimicos:
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- Ciclo da agua;
- Ciclo do Oxigénio;
- Ciclo do Carbono

- Ciclo do Nitrogénio;

Impactos ambientais:
Desenvolvimento sustentavel;

Poluicéo e desequilibrios ambientais: Polui¢do
atmosférica;

Poluic&o das &guas e do solo;

Relagdes Ecoldgicas:
Relagdes ecoldgicas intraespecificas;

Relagdes ecoldgicas interespecificas;

Biomas do Brasil e do Mundo;

Principais ecossistemas terrestres e aquaticos;

Ecologia das populacGes, comunidades:

- Dindmica das populacGes: densidade populacional,
taxa de natalidade e mortalidade, crescimento
populacional.

Sucessdo ecoldgica.

Desmatamento e extingdo de espécies.
* Lei 9 795/99 Resolugdo 02/15

Lei 17 505/13 e Deliberacdo 04/13.

Encaminhamento metodologicos

Como proposta metodologica para o Ensino de Biologia, propde-se a utilizacdo do

método da pratica social, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e o retorno a préatica

social (Gasparin, 2002; Saviani, 1997), que evidencia a pedagogia histérica - critica centrada

na valorizacdo dos conhecimentos da Biologia as camadas populares, entendendo a

apropriacdo critica e historica do conhecimento enquanto instrumento de compreensdo da
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realidade social e atuacdo critica para transformacdo da realidade (Saviani 1997, Libaneo
1983). Significa analisar uma ciéncia em transformacdo, cujo carater provisorio permite a
reavaliacdo dos seus resultados e possibilita repensar, mudar conceitos e teorias elaborados
em cada momento historico, social, politico, econémico e cultural.

Abrangendo o0s conteldos estruturantes, propde-se a utilizacdo de recursos
metodolégicos diferenciados vinculando:as atividades experimentais, pesquisa do meio, aulas
dialogadas, recursos audiovisuais e multimidia, jogos didaticos, estudo de casos, relatérios,
pesquisas, seminarios, debates, trabalhos em grupo, resumos, sinteses, entre outros, sem
esquecer os saberes do “senso comum”, acumulado pelo aluno, como estimulo para a
discussdo dos temas propostos. Isto é, relacionar os diversos conhecimentos especificos entre
si e com outras areas de conhecimento, propiciando reflexdo constante sobre as mudancas
conceituais em decorréncia de questdes emergentes.

Os conteudos serdo tratados de forma contextualizada, desta forma, é essencial o
desenvolvimento de posturas e valores pertinentes as relagcdes entre os seres humanos, entre
eles e 0 meio, entre o ser humano e o conhecimento, contribuindo para uma educagdo que
formara pessoas sensiveis e solidarias, cidaddos conscientes dos processos e regularidades de
mundo e vida, capazes assim de realizar acOes préaticas, de fazer julgamentos e de tomar
decisdes.

A escolha de diferentes estratégias, privilegiando-se aquelas que permitam diversas e
significativas atividades propostas ao estudante, nos quais se explicitam relacdes que
permitem ao estudante identificar como o objeto do conhecimento se constitui. Acredita-se
que a reorganizacao do espaco-tempo escolar permitira ao professor acompanhar, analisar e
reestruturar a aprendizagem dos seus alunos obtendo mais informacgdes sobre o
desenvolvimento dos processos cognitivos.

Saviani (1997) e Gasparin (2002) apontam que 0 ensino dos conteddos, neste caso
contetido especificos de Biologia, necessita apoiar-se num processo pedagogico em que: 0
ponto de partida seja a pratica social; a problematizacdo ofereca desafios, situacGes-problema
a serem resolvidas; a instrumentalizacdo seja 0 momento de apresentar 0s conhecimentos
cientificos de forma contextualizada, para que possam assimila-los e transforma-los, em um
processo de construcdo, tanto pessoal quanto profissional; a catarse seja 0 momento de
aproximacao entre o conhecimento adquirido pelo aluno e a situacdo- problema em questao; o

retorno & pratica social se caracterize pela apropriacdo do saber concreto, 0s conhecimentos
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dos alunos e a estratégias utilizadas por ele, para atuar e transformar as relagdes de producéo
que impedem a construcdo de uma sociedade mais igualitaria.

Ao adotar esta estratégia e ao retomar as metodologias que favoreceram a
determinacdo dos marcos conceituais apresentados para o ensino de Biologia, propbe-se que
sejam considerados os principios metodoldgicos usados naqueles momentos historicos,
porém, adequados ao ensino da atualidade.

Quanto a abordagem das leis abaixo relacionadas, deverdo ocorrer de forma
contextualizada, em relacdo aos conteudos estruturantes e basicos, para o desenvolvimento
dos contetdos especificos, de forma que, ndo sejam trabalhados isoladamente na disciplina: -
Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena - Lei Federal 10639/03 e Lei Federal
11645/08 e Deliberacdo 04/06 (Constituicdo genética da populacdo brasileira); Politica
Nacional de Educacdo Ambiental - Lei n. 9.795/99, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental - Resolugdo n°. 2/15 do CNE, Politica Estadual de Educacdo Ambiental -
Lei n° 17.505/13, Deliberagdo n.04/13 do CEE/Pr Normas Estaduais para a Educagéo
Ambiental (Deve ser uma pratica educativa integrada, continua e permanente no
desenvolvimento dos contetidos especificos); Sistema Nacional de Politicas sobre Drogas -
Lei n° 11343/06 (Fisiologia do sistema sensorial e nervoso); Educacdo Sexual e Prevencao a
AIDS e DST - Lei n®11.364/96, 11.733/97 e 11.734/97 (Fisiologia do sistema reprodutor); Lei
n°® 12.235/10 - Dia Nacional de Combate a Dengue e Lei 17.675/13 — Dia Estadual de
mobilizacdo contra a Dengue (Caracteristicas especificas dos Virus).

As demais leis, deverdo ser desenvolvidas por meio de acles e préaticas educativas
contextualizadas e integradas, com toda comunidade escolar: - Enfrentamento a Violéncia
contra Criancas e Adolescentes — Lei n® 11.525/2007; Programa de Combate ao Bullying - Lei
17.335/2012, Educacdo em Direitos Humanos — Lei Federal n® 7.037/2009; Estatuto do ldoso
— Lei n° 10.741/2003; Educacdo para o Transito — Lei n® 9503/97; Resolugdo n° 07/2010-
CNE/CEB - Educacdo para o consumo, educacdo fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e
diversidade cultural; Lei Federal n° 13.006/2014 - Exibicdo de filmes de produgdo nacional,
Lei Estadual 18.447/2015 - Semana Estadual Maria da Penha nas Escolas; Decreto n°
1.143/99 e Portaria n® 413/2002 - Educacédo Tributaria; Lei Estadual n® 18424/2015 - Brigada
Escolar.

Avaliacao
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A avaliacdo em Biologia, assume carater formativo, pois, possibilita ao educando
adquirir conhecimentos e interagir com o0s avangos tecnoldgicos, caracteristica esta,
fundamental para sua socializacdo com os conhecimentos cientificos.

A avaliacdo é um instrumento que permite verificar os avancos dos alunos e obter
informagdes necesséarias sobre o desenvolvimento da pratica pedagogica para nela intervir e
reformular os processos de aprendizagem. Por isso deverd ser processual, transformadora e
diagnostica, possibilitando ao professor por meio de intervencdo periddica com os alunos,
perceber como se apropriam dos conteudos trabalhados.

E necessario que na avaliagio o professor leve em consideragio os conhecimentos que
0 aluno possui, pois segundo Saviani (1997) e Gasparin (2002) a avaliagdo precisa apoiar-se
num processo pedagdgico que tenha como pratica social dar significacdo as concepcdes
alternativas do aluno a partir de uma visdo sincrética, desorganizada, de senso comum a
respeito do conteido a ser trabalhado, para que, a partir dai, comece a aplicar o conhecimento
cientifico.

Para que a avaliacdo seja transformadora, faz-se necessario verificar continuamente a
adequacdo da forma de operacionalizacdo dos conteddos de ensino, observando o
desempenho dos alunos como diagndstico do processo ensino aprendizagem.

Uma analise critica da propria avaliagdo € uma necessidade por parte dos professores
no sentido de utilizad-la como um instrumento de aprendizagem que forneca um feedback
adequado para promover o avanco dos alunos e a reflexdo sobre sua propria pratica,ou seja,
uma intervencao adequada de reorientacdo do trabalho pedagdgico.

E um momento do processo ensino aprendizagem, que abandona a ideia do erro e da
duvida como obstaculos impostos a continuidade do processo. Ao contrario, 0 aparecimento
de erros e duvidas dos alunos constituem importantes elementos para avaliar o processo de
mediacdo desencadeado pelo professor entre o conhecimento e o aluno. A agdo docente
também estara sujeita a avaliacdo e exigira observacao e investigacdo visando a melhoria da
qualidade do ensino.

Deve atuar também como instrumento analitico do processo de ensino aprendizagem
que se configura em um conjunto de a¢Ges pedagogicas pensadas e realizadas ao longo do ano
letivo, de modo que possa observar os avancos e as dificuldades a fim se superar barreiras
existentes. Em Biologia, alguns critérios gerais deverdo ser considerados no processo de
avaliacdo. Neste contexto, espera- se que 0s alunos: discuta 0 processo de construgdo do

pensamento bioldgico presente na historia da ciéncia e a reconhega como uma construcdo
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humana; conheca, compreenda e analise a diversidade bioldgica existente, as caracteristicas e
fatores que determinaram o aparecimento e/ou extin¢do das mesmas; amplia a discussao sobre
a organizacdo dos seres vivos e analisao funcionamento dos sistemas organicos nos
diferentes niveis, do celular ao sistémico; discute os processos pelos quais 0S seres Vivos
sofrem modificagbes, perpetuam uma variabilidade genética e estabelecem relacGes
ecoldgicas, garantindo a diversidade; Compreendaa interferéncia do ser humano na
diversidade biologica; discutem como a aplicacdo do conhecimento biologico interfere e
modifica o contexto de vida da humanidade, e como requer a participacéo critica de cidad&os
responsaveis pela vida, entre outros.

Para isso, ao avaliar, o professor pode usar técnicas e instrumentos que possibilitem
varias formas de expressdo dos alunos como: atividades experimentais, relatorios, producéo
de textos, provas objetivas, provas subjetivas, trabalhos em grupo, atividades com recursos
audiovisuais, debates, pesquisa orientada, seminarios, leitura e andlise de textos; painéis,
instrumentos estes, que possibilitam avaliar o processo de aprendizagem e, acima de tudo
estabelecer o necessario dialogo com os estudantes para que eles aprendam a expressar suas
opinides e se efetive a constru¢cdo do conhecimento, significa preparar uma avaliacdo
intencional e bem planejada.

A recuperacdo de estudos dar-se-4 de forma paralela, permanente e concomitante ao
processo ensino e aprendizagem, através da retomada dos contetdos especificos e do uso de
metodologias, estratégias e instrumentos diversificados.

Desta forma, a avaliacdo oferece subsidios, para que, tanto o aluno, quanto o
professor, acompanhem o processo de ensino-aprendizagem. Para o professor, a avaliacéo
deve ser vista como um ato educativo essencial para a conducdo de um trabalho pedagdgico
inclusivo, no qual a aprendizagem seja um direito de todos e a escola publica o espago onde a
h& uma educacdo democrética, e para o aluno, € 0 momento de refletir sobre seu desempenho

e participacdo no processo de aprendizagem.
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7.3 Educacéo Fisica

Apresentacdo dos Fundamentos Tedrico e Metodologicos

Educacéo Fisica é um termo usado para designar tanto o conjunto de atividades fisicas
ndo-competitivas e esportes com fins recreativos quanto a ciéncia que fundamenta a correta
pratica destas atividades, resultado de uma série de pesquisas e procedimentos estabelecidos e
tem como objeto de estudo a Cultura Corporal.

A Educacdo Fisica traz uma proposta que procura democratizar, humanizar e
diversificar a pratica pedagdgica da area, buscando ampliar, de uma visao bioldgica, para um
trabalho que incorpore as dimensdes afetivas, cognitivas e sécio culturais dos alunos. A
educacdo fisica possibilita aos alunos uma vivéncia sistematizada de conhecimentos e
habilidades da cultura corporal com uma postura reflexiva, no sentido da aquisicdo da
autonomia necessaria a uma pratica intencional, que considere o ladico e 0s processos sOcio
comunicativos na perspectiva do lazer e da formacao cultural.

Os Conteudos Estruturantes serdo tratados sob uma abordagem que contempla os
fundamentos da disciplina, em articulacdo com aspectos politicos, historicos, sociais,
econdmicos, culturais, bem como elementos da subjetividade representados na valorizagdo do
trabalho coletivo, na convivéncia com as diferencas, na formacéo social critica e autbnoma.
Os Conteudos Estruturantes propostos para a Educacdo Fisica na Educacdo Basica sdo 0s
seguintes: Ginastica; Danca; Luta; Esporte; Jogos e Brincadeiras (DCOB, 2008).

Desta forma, a Educacao fisica escolar, como componente curricular do ensino basico
se propOe a introduzir e integrar o aluno na cultura corporal do movimento, formando um
cidaddo que vai produzi-la e transforméa-la, instrumentalizando o para usufruir dos esportes,
jogos e brincadeiras, da ginastica, lutas e dancas, em beneficio do exercicio critico da
cidadania e da melhoria na qualidade de vida.

Toda essa gama de conteudos e temas correlatos oportuniza a todos os alunos o
desenvolvimento de suas potencialidades, de forma democratica e ndo seletiva, visando seu
aprimoramento como ser humano e cidaddo, uma vez que possibilita a compreensdo das
atividades corporais ndo como privilégios de poucos e sim de um direito de todos. E essas
expressdes corporais (conteudos estruturantes) sdo identificadas como formas de
representacdo simbolicas de realidade vividas pelo homem (COLETIVO DE AUTORES,
1992). E ademais, os contetidos sdo construgdes humanas que objetivam fazer o aluno

entender melhor o mundo no qual estd inserido, no qual “convive”, onde estd em “contato
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com 0s outros”. Assim esses conteiidos fazem parte de um pensamento integrado tal qual sdo
nossas agOes cotidianas.

Essa abordagem da Educacdo Fisica traz uma proposta que procura democratizar,
humanizar e diversificar a pratica pedagogica na area, compreendendo-a sob um contexto
mais amplo composto por interagdes que se estabelecem nas relagBes sociais, politicas,
econdmicas, e culturais dos povos.

Desta forma, a disciplina de Educacdo Fisica tem o intuito de fazer com que o aluno
participe das atividades corporais estabelecendo relac6es equilibradas e construtivas com os
outros, reconhecendo o respeitando caracteristicas fisicas e de desempenho de si proprio e dos
outros, sem discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais, num trabalho
que incorpore as dimensdes afetivas, cognitivas e socioculturais. Assim a proposta curricular
deve evidenciar a relacdo estreita entre a formacdo histérica do ser humano por meio do
trabalho e das préaticas que Ihe sdo decorrentes.

Nessa légica podemos entender que a Educacao Fisica é um termo usado para designar
tanto o conjunto de atividades fisicas ndo competitivas e esportes com fins recreativos, quanto
a ciéncia que fundamenta correta a pratica destas atividades, resultado de uma série de
pesquisar e procedimentos estabelecidos. Sendo assim, o corolario desse entendimento na
pratica pedagdgica é ir além da preocupacdo com a aptiddo fisica, a aprendizagem motora, a
performance esportiva. A acdo pedagdgica deve abortar os aspectos fisiologicos, bioquimicos,
genéticos, antropométricos e neuromotores da atividade fisica, bem como suas dimensdes
sociais e psicomotoras, oportunizando a participacdo de todos e ndo classificando os alunos
bons ou maus em funcéo de suas habilidades motoras.

Insta que como saber escolar é premente que a Educacdo Fisica possa subsidiar aos
alunos conhecimentos tedrico-praticos que possibilitem um desempenho em situacdes
cotidianas, resolucdes de problemas e também descobertas de novas formas de aprender, de
estruturar o seu ambiente de morar, estudar e transitar no mundo do movimento.

Enfim a disciplina de Educacdo Fisica possibilita aos alunos vivencia
sistematizada de conhecimentos, habilidades da cultura corporal, balizada por uma postura
reflexiva, no sentido da aquisicdo da autonomia necessaria a uma pratica intencional, que
considere o ladico e 0s processos socio comunicativos na perspectiva do lazer e formacao

cultural.

Objetivo Geral

181



- Desmistificar formas arraigadas e ndo refletidas em relacdo as diversas praticas e
manifestacdes corporais historicamente produzidas e acumuladas pelo ser humano.

- Formar atitude critica perante a cultura corporal;

- Participar de diferentes atividades corporais, procurando adotar uma atitude
cooperativa e solidaria, sem discriminar os colegas pelo desempenho ou por razdes
sociais, fisicas, sexuais ou culturais, reconhecendo as suas limitacOes e possibilidades
para estabelecer metas pessoais, com a valorizacdo e apreciacdo das diferentes
manifestacdes da cultura corporal presentes no cotidiano e que é a éarea de

conhecimento da Educacéo Fisica.

Conteudos

Visando romper com a maneira tradicional como os contetdos tem sido tratados na
Educacdo Fisica, faz-se necessario integrar e interligar as préaticas corporais de forma
reflexiva e contextualizada, sendo propostos elementos articuladores:

- Cultura corporal e corpo;

- Cultura corporal e Ludicidade;

- Cultura Corporal e saude;

- Cultura Corporal e mundo do Trabalho;

- Cultura Corporal e Desportivizacao;

- Cultura Corporal — Técnica Tatica;

- Cultura Corporal e Lazer;

- Cultura e Diversidade;

- Cultura Corporal e Midia.

12 SERIE -1° TRIMESTRE

CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES BASICOS ESPECIFICOS
ESPORTES COLETIVOS - VOLEIBOL
JOGOS E BRINCADEIRAS JOGOS -volencol, pega-pega e suas

COOPERATIVOS variagbes, danca  das

cadeiras cooperativas, Bola
queimada e suas variagoes
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Improvisagéo, imitacédo

mimica
GINASTICA GINASTICA GERAL -Movimentos Gimnicos
GINASTICA DE -Atividades fisicas e
CONDICIONAMENTO qualidade de vida
FISICO Doping, recursos
ergogénicos utilizados e
questdes relacionadas a
nutricao
12 SERIE -2° TRIMESTRE
CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES BASICOS ESPECIFICOS
ESPORTES COLETIVOS -FUTSAL
RADICAIS -Skate, Slackline, Le Parkour
LUTAS CAPOEIRA
-CAPOEIRA
DANCA DANCAS -Quadrilha e suas variagdes.
FOLCLORICAS
12 SERIE -3° TRIMESTRE
CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES BASICOS ESPECIFICOS
ESPORTES COLETIVOS -HANDEBOL
-BASQUETE
(Cultura Corporal- Técnica e
Tatica)
JOGOS E JOGOS DE TABULEIRO  -XADREZ, DAMA, UNO

BRINCADEIRAS

LUTAS

JOGOS E
BRINCADEIRAS

LUTASDE
APROXIMACAO

Stop, bets, bandeira

Judd, sumo
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2°SERIE - 1° TRIMESTRE

CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES BASICOS ESPECIFICOS
ESPORTES COLETIVOS -BASQUETEBOL
-Rugby
GINASTICA GINASTICA CIRCENSE  -Malabares
GINASTICAARTISTICA - solo, salto sobre cavalo,
barra fixa, argolas, paralelas
assimétricas, trave de
equilibrio.
DANCA DANCAS DE SALAO Forro,sertanejo e samba.
23 SERIE - 2° TRIMESTRE
CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS’
ESTRUTURANTES BASICOS ESPECIFICOS
ESPORTES COLETIVOS -FUTSAL
PRATICA CORPORAL —
LESOES E PRIMEIROS
SOCORROS.
JOGOS E BRINCADEIRAS E -gato e rato, escravos de J6

BRINCADEIRAS

CANTIGA DE RODA

JOGOS
COOPERATIVOS

Futpar, nunca trés, jogos de
estafeta, jogo da velha.

22 SERIE - 3° TRIMESTRE

CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES BASICOS ESPECIFICOS
ESPORTES INDIVIDUAL Atletismo

COLETIVO GolBall, futebol de 5,
véleibol sentado
LUTAS LUTAS COM -Esgrima,
INSTRUMENTO
MEDIADOR
DANCAS DANCAS DE RUA Break, Funk
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3°SERIE - 1° TRIMESTRE

CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES BASICOS ESPECIFICOS
LUTAS LUTAS QUE MANTEM KARATE, BOXE, MUAY
ADISTANCIA THAI, TAEKWONDO.
ESPORTES COLETIVOS - VOLEIBOL
DANCA DANCAS CRIATIVAS Elemento de movimento,
qualidade de movimento
32 SERIE - 2° TRIMESTRE
CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES BASICOS ESPECIFICOS
ESPORTES COLETIVOS -FUTSAL
GINASTICA GINASTICARITMICA - corda, arco, bola, maca e
fita
DANCA DANCAS CIRCULARES Contemporéaneas
32 SERIE - 3° TRIMESTRE
CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES BASICOS ESPECIFICOS
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ESPORTES COLETIVOS -BASQUETEBOL 3x3
- Futevolei
-ATLETISMO
INDUVIDUAIS
JOGOS E JOGOS E -amarelinha, eléstico, 5
BRINCADEIRAS BRICADEIRAS marias, bets, queimada e
POPULARES policia e ladréo

Encaminhamento metodoldgicos

O professor de Educacéo Fisica tem, a responsabilidade de organizar e sistematizar o
conhecimento sobre as praticas corporais, 0 que possibilita a comunicacdo e o didlogo com as
diferentes culturas. No processo pedagdgico, 0 senso de investigacdo e de pesquisa pode
transformar as transformar as aulas de Educacdo Fisica e ampliar o conjunto de
conhecimentos que ndo se esgotam nos contelidos, nas préaticas e nas reflexdes.

Essa concepcéo permite ao educando ampliar sua visao de mundo por meio da Cultura
Corporal onde o conhecimento é transmitido e discutido com o aluno, levando-se em conta o
momento politico, historico e social em que os fatos estdo inseridos.

Cabe ressaltar que tratar o conhecimento nao significa abordar o contetdo “tedrico”
mas, sobretudo, desenvolver uma metodologia que tenha como eixo central a construgdo do
conhecimento pelas praxis, isto é, proporcionar, a0 mesmo tempo, a expressao corporal, o
aprendizado das técnicas proprias dos contetdos propostos e a reflexdo sobre o movimento
corporal, tudo isso segundo o principio da complexidade, em que um mesmo contetdo pode
ser discutido tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio.

Espera-se que o professor desenvolva um trabalho efetivo com seus alunos na
disciplina de Educacdo Fisica, cuja fungdo social & contribuir para que ampliem sua
consciéncia corporal e alcancem novos horizontes, como sujeitos singulares e coletivos.
Dessa forma para que se cumpra 0s objetivos varios recursos didaticos serdo utilizado
durante a aula como quadra de esportes, bolas, balanca, cordas, videos, jogos de xadrez,
aparelhos de som, tv pendrive, colchonete, computadores, internet, livros, redes, traves, cesta
de basquete, raquete de badminton, peteca, mesa de ténis de mesa, quadra de vélei de areia,
coletes, cones, plinto, pesos, caixa de areia, dardo, caixa de salto em extensdo, blocos de

saida, chineldo, tacos de betes.
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O papel da Educacdo Fisica é desmistificar formas arraigadas e ndo refletidas em
relacdo as diversas praticas e manifestacbes corporais historicamente produzidas e
acumuladas pelo ser humano. Priorizar-se na pratica pedagdgica o conhecimento e
compreensdo do estudante sobre os saberes produzidos e suas implicagcfes para a vida.

Algumas legislagdes conferem agdes no campo da educacao escolar (lei n. 10639/03-
Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana, lei n.11645/08-Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena), Prevencdo a uso de Drogas, Sexualidade Humana, Educacéo
Ambiental, enfrentando a violéncia contra a crianca e o adolescente em observacédo a L.F. n°
11525/07, Educacdo Tributaria em conformidade com o Dec. n® 1143/99 e Portaria N°413/02
e Educacdo Ambiental conforme disposto na L.F. n® 9795/99 e Dec. n® 4201/0serédo atendidas
em atividades incorporadas a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola de acordo com o
Projeto Politico Pedagogico.

Enfim, é preciso reconhecer que a dimensdo corporal é resultado de experiéncias
objetivas, fruto de nossa interacdo social nos diferentes contextos em que se efetiva, sejam

eles a familia, a escola, o trabalho e o lazer (DCOE).

Avaliacao

Um dos primeiros aspectos que precisa ser garantido é a nao exclusdo, isto é, a
avaliacdo deve estar a servigco da aprendizagem de todos os alunos, de modo que permeie 0
conjunto das acdes pedagogicas e ndo seja um elemento externo a esse processo.

Para que o0 processo avaliativo se equacione de maneira coerente e responsavel, serdo
utilizados como instrumentos para aferir a aprendizagem, prova objetiva, prova dissertativa,
seminario, trabalho em grupo, trabalho individual, debate, relatério individual, auto avaliacéo,
observacao das praticas de estagio nos cursos do ensino profissional, producéo textual, provas
orais, atividade de leitura compreensiva de textos, projeto de pesquisa bibliogréfica,
palestra/apresentacdo oral, atividades experimentais, projeto de pesquisa de campo, aulas
praticas de laboratério. Portanto pautado nos referenciais tedricos e legais, citados acima,
serdo utilizados no minimo (2) dois instrumentos de avaliacdo, contemplando os conteddos e
ou contetdos afins e variando as estratégias em individuais e coletivas em cada trimestre,
totalizando no seu conjunto dez virgula zero (10,0).

Para cada contetdo, deve se ter claro o que, dentro dele, se deseja efetivamente ensinar e,

portanto, o que avaliar, estes devem ser previamente elaborados pelo professor, a partir dos contetidos

estruturantes, especificos e basicos, levando em consideracdo as expectativas de aprendizagem.
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A avaliacdo deve se caracterizar como um processo continuo, permanente e cumulativo, tal
qual preconiza a LDB n° 9394/96, em que o professor organizara e reorganizard o seu trabalho,
sustentado nas diversas praticas corporais, como a ginastica, o esporte, 0s jogos e brincadeiras, a danca
e aluta.

A avaliacdo deve, ainda, estar relacionada aos encaminhamentos metodoldgicos,
constituindo-se na forma de resgatar as experiéncias e sistematizacOes realizadas durante o
processo de aprendizagem. Isto é, tanto o professor quanto os alunos poderdo revisitar o
trabalho realizado, identificando avancos e dificuldades no processo pedagdgico, com o
objetivo de (re)planejar e propor encaminhamentos que reconhecam 0s acertos e ainda
superem as dificuldades constatadas.

Para tanto serdo utilizados como critérios de avaliagdo o comprometimento e o envolvimento
dos alunos em todos os instrumentos utilizados pelo professor na avaliagdo. O aluno devera ser capaz
de:

- demonstrar que assimilou os conteudos por meio da recriagdo de jogos e regras;

- resolver problemas de maneira criativa e sem desconsiderar a opinido do outro;

- respeitar o posicionamento do grupo e propor solugdes para as divergéncias;

- demonstrar envolvimento nas atividades praticas ou realizando relatérios.

Por fim, os professores precisam ter clareza de que a avaliacdo nao deve ser pensada a
parte do processo de ensino/aprendizado da escola. Deve, sim, avancar dialogando com as
discussbes sobre as estratégias didatico-metodoldgicas, compreendendo esse processo como
algo continuo, permanente e cumulativo."(DCOE).

Amparado na LDB n° 9394/96, em seu artigo 13, incisos Il e IV normatiza sobre o papel do
professor de zelar pela aprendizagem do aluno e estabelecer estratégias de recuperacdo de estudos
paralela e/ou concomitante apds avaliar o desempenho do aluno. Sendo assim o conteudo é trabalhado
novamente e ap0s cada avaliacdo sera ofertado outro instrumento para avaliar se de fato houve avanco

Nno processo de ensino.
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7.4- FILOSOFIA

Concepcéo da Disciplina e objetivos gerais:

Constituida como pensamento ha mais de 2600 anos, a Filosofia, que tem a sua origem
na Grécia antiga, indaga sobre tudo, oferece inUmeras respostas e, a0 mesmo tempo, ndo
apresenta conclusdes definitivas sobre nada; levando o pensador (aluno/a) de nossos tempos,
a fazer o seu préprio percurso na arte do filosofar.

A sala de aula € o espaco por exceléncia do pluralismo e da diversidade (ARANHA;
MARTINS, 2009. p.4). Assim, é que desde essa compreensdao do lugar onde se ensina
Filosofia h4 que se considerar uma abordagem tedrico-metodoldgica que seja livre de
doutrinacdo, dogmatismo e niilismo. O ensino de Filosofia devera dialogar com os problemas
do cotidiano, com o universo do estudante — as ciéncias, arte, historia, cultura.

O objetivo central é problematizar e investigar os conteldos estruturantes e seus
contetidos béasicos, com recortes em conteudos especificos, sob a perspectiva da pluralidade
filosofica, tomando como referéncia os textos filosoficos classicos e seus comentadores.
Também por meio de outros textos ndo filosoficos, mas que devem ser lidos de forma
filosofica.

Como disciplina na matriz curricular do Ensino Médio, considera-se que a Filosofia
pode viabilizar interfaces com as outras disciplinas para a compreensdo do mundo da
linguagem, da literatura, da histdria, das ciéncias e da arte. (cf. DCEB/Filosofia, 2008. p.49)

A Filosofia se apresenta como conteudo filos6fico e como exercicio que possibilita ao
estudante desenvolver o proprio pensamento. O ensino de Filosofia é um espaco para anélise
e criacdo de conceitos, que une a Filosofia e o filosofar como atividades indissociaveis que
dao vida ao ensino dessa disciplina juntamente com o exercicio da leitura e da escrita. (cf.
DCEB/Filosofia, 2008. p.50)

Por isso, 0s conteudos estruturantes devem ser trabalhados na perspectiva de fazer
com que os estudantes pensem os problemas com significado historico e social e analisem a
partir dos textos filosoficos que Ihes fornecam subsidios para que pesquisem, facam relacGes e
criem conceitos.

Ir ao texto filosofico ou a histdria da Filosofia ndo significa trabalhar de modo que
esses conteldos passem a ser a Uunica preocupacdo do ensino de Filosofia. (cf.
DCEB/Filosofia, 2008. p.50). S6 ha sentido esse trabalho, desde que atualizeos diversos

problemas filoséficos que podem ser trabalhados a partir da realidade dos estudantes.
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A atividade filoséfica centrada, sobretudo no trabalho com o texto, propiciaré entender
as estruturas logicas e argumentativas, levando-se em conta o cuidado com a precisdo dos
enunciados, com 0 encadeamento e clareza das ideias e buscando a superacdo do carater
fragmentario do conhecimento. Assim, o ensino de Filosofia tem uma especificidade que se
concretiza na relacdo do estudante com os problemas, na busca de solugbes nos textos
filosoficos por meio da investigacdo, no trabalho direcionado a criacdo de conceitos. (cf.
DCEB/Filosofia, 2008. p.53)

Os contetdos selecionados pelo professor devem visar, sobretudo, desenvolver
determinadas competéncias para possibilitar a autonomia do filosofar aos alunos. O ensino de
Filosofia ndo se da& no vazio, no indeterminado, na generalidade, na individualidade isolada,
mas requer do estudante compromisso consigo, com o0 outro e com o mundo. Como
mediadores do ensino de Filosofia, os contetdos devem estar vinculados a tradicéo filosofica,
de modo a confrontar diferentes pontos de vista e concepcdes, para que o estudante perceba a
diversidade de problemas e de abordagens. Num ambiente de investigacdo, analise e
descobertas podem-se garantir aos educandos a possibilidade de elaborar, de forma
problematizadora, suas proprias questdes e tentativas de respostas. (cf. DCEB/Filosofia, 2008.
p.56)

O Ensino de Filosofia desenvolve a sua proposta de trabalho através dos conteddos
estruturantes que sdo: Teoria do Conhecimento,Etica,Filosofia Politica,Estética,Filosofia da
Ciéncia, ontologia, Metafisica, ldgica, Filosofia da linguagem, Filosofia da Historia,

Epistemologia, Filosofia da Arte.

Objeto de Estudo:
A Filosofia ndo tem um objeto de estudo definido. A especificidade da Filosofia se
expressa pelas caracteristicas singulares e da producéo filosofica.
Conteudos estruturantes / basicos e especificos:
1° ANO - 1° TRIMESTRE

1° Conteados Conteudos Conteados
TR | Estruturantes Bésicos Especificos
IM
ES
TR | MITOE Saber mitico. Consciéncia mitica, Caracteristicas gerais e
E . ~ P - - -
EILOSOEIA Saber mitico e fupgges sociais dos mitos e da mitologia
classica;
atualidade do mito.
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Relacdo Mito e
Filosofia

O que é Filosofia?

Sentido e papel dos mitos na Antiguidade
Classica, na modernidade e na
Contemporaneidade;

Linguagem mitica e linguagem filosofica;

Relacbes de conflito e de aproximacéo
entre as concepgdes miticas e racionais;

Condigdes socio-historicas para o
surgimento da Filosofia;

As especulagdes dos pensadores pré-
socraticos;

A Filosofia como referencial teérico do
conhecimento sistematizado;

Caracteristicas do pensamento filoséfico;

A Filosofia Primeira ou Cosmoldgica.

1° ANO - 2° TRIMESTRE

20

TR
IM
ES
TR

Conteados Conteudos Conteados
Estruturantes Bésicos Especificos
TEORIA DO | Possibilidade do As diferentes perspectivas filosoficas do
CONHECIME | conhecimento. conhecimento;
NTO As formas do

conhecimento.
O problema da
verdade.

Conceitos e argumentos relacionados as
possibilidades do conhecimento;

O conhecimento cientifico, o conhecimento
técnico e o conhecimento vulgar;

O senso comum e o pensamento filoséfico;

A relacdo entre o sujeito e objeto bem
como as teorias e discursos que
caracterizam o conhecimento como realista,
idealista e dialéticos;

A busca filoséfica da verdade;

Os conceitos de verdade e falsidade,
verdade absoluta e verdade relativa,
conhecimento perene e provisorio;

Os problemas filosoficos do conhecimento
da verdade e a desconstrucdo desse

192




conceito.

1°ANO -3° TRIMESTRE

3° Conteados Conteados Conteados
TR | Estruturantes Bésicos Especificos
IM — - -
ES TEORIADO | A questdo do Concepcodes da Ciéncia e da Filosofia
R CONHECIME | método. quanto ao conhecimento;
NTO . ~ . ~
E Conhecimento e Concepcdes de método para elaboracéo de
I6gica, conceitos e teorias;
conhecimento e . .
. O método como instrumento para
método. N x .
elaboracdo e expressédo de discursos e
argumentacoes;
Ldgica; elementos da ldgica; a l6gica
aristotélica;
O método dialético;
2° ANO - 1° TRIMESTRE
1° Contetdos Contetdos Contetdos
TR . -
M Estruturantes Bésicos Especificos
ES
TR — . — —
E ETICA Etica e Moral. Conceito e definicdo da Etica e da Moral;

Etica e violéncia.

Pluralidade ética.

Razdo, desejo e
vontade.

Elementos constituintes do campo ético;
Autonomia e heteronomia;
Formacdo ética e formacao moral,

A ética presente e a construgdo de novas
identidades;

Construcdo e desconstrucdo da ética na
modernidade e na contemporaneidade;

Pluralidade ética e identidades sociais e
culturais;

Relacdo entre desejo, vontade e razdo no
agir moral.
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2° ANO - 2° TRIMESTRE

2° Contetidos Conteudos Contetdos
TR . -
IM Estruturantes Bésicos Especificos
ES ETICA Liberdade, autonomia do | Os fundamentos éticos nas relagGes Politicas;
TR sujeito e as necessidades o - .
FILOSOFIA das normas. Interligagdes e contradi¢Bes entre autonomia e
E POLITICA liberdade dos sujeitos, o problema da liberdade.
Politica e ideologia. O conceito de politica.
Relacdo entre As relacGes de poder e mecanismos que legitimam
comunidade e poder, os sistemas politicos.
Politica e ideologia. o "
Concepgdes filosoficas acerca da politica;
Liberdade e igualdade Os modelos tradicionais de organizacéo politica;
Politica
Politica e ideologia;
Os fendbmenos e as formas de poder;
A importancia da politica e sua relagdo com o
exercicio do poder;
As relacbes de poder nos campos da ideologia, da
economia, familiares e comunitérias ;
Conceito de igualdade, liberdade e justica.
2° ANO 3° TRIMESTRE
3° Contetdos Contetdos Contetdos
TR - -
M Estruturantes Bésicos Especificos
ES
TR S— _
E FILOSOFIA Esferas publica e Estruturas e relagcdes presentes nas esferas
POLITICA publica e privada;

privada.
Cidadania formal

e/ou participativa.

Constituicdo da consciéncia social;

Democracia formal e democracia
substantiva;

Limites e possibilidades de participacéo
politica dos diversos grupos sociais;

Conceitos e sentidos do termo cidadania;

Os elementos que configuram a politica no
Estado Contemporaneo
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3° ANO - 1° TRIMESTRE

1° Conteddos Conteados Conteados
TR L . -
IM Estruturantes Basicos Especificos
ES | FILOSOFIA Concepgéo de | O Que é ciéncia? E concepcdes de ciéncia;
TR | DAS Ciéncia. i . .
E 2 O problema da demarcacéo entre filosofia e
CIENCIAS N 6 : A
ciéncia; o que é filosofia da ciéncia;
Ciéncia e técnica; discursos cientificos e
. . discursos filosoficos;
A questdo do método
cientifico O problema do conhecimento cientifico
Contribuicses . para  os filésofos classicos e
- GOes contemporaneos
limites da Ciéncia.
O problema do método e da pesquisa
cientifica;
A epistemologia e a evolucéo da ciéncia;
Os avancos cientificos e tecnoldgicos e
suas consequéncias;
O processo de construcdo e especializacao
da Ciéncia.
3° ANO - 2° TRIMESTRE
Conteados Conteudos Conteados
2° .. -
TR Estruturantes Basicos Especificos
IM
ES —— . . —e .
TrR | FILOSOFIA Ciéncia e Ideologia | O conhecimento cientifico e sua relacdo
DAS A com o poder, a ideologia e a Etica;
E N Ciéncia e Etica P g
CIENCIAS . i e ~ fer s
A producdo cientifica em relagéo a ética, a
politica e a ecologia;
Bioética;
Os interesses econdmicos, sociais e
politicos no campo da ciéncia;
3° ANO - 3° TRIMESTRE
Conteados Conteudos Conteados
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3° Estruturantes Bésicos Especificos
TRI
MES

TE ESTETICA Natureza da Arte. Conceitos e concepcdes de Arte

Estética e historicamente;

Meios de comunicacdo e concepcdes
estéticas;

sociedade.

Filosofia e Arte.

. Conceitos e categorias esteticas;
Categorias

estéticas. A funcéo da Arte;

O conceito de belo e de juizo de gosto;
Padrdes estéticos e ideologias dominantes;
Massificacdo da Arte (Inddstria Cultural);

O padréo de beleza difundido nos meios de
comunicacdo social;

As discussoes filosoficas contemporaneas

Acerca da cultura erudita, popular, de
massa e industria cultural.

Observagoes:

Serdo contemplados também conteddos relativos aos desafios contemporaneos e de
diversidade. Trabalhar com problemas sociais contemporaneos e diversidade, é trabalhar com
a administracdo de conflitos, pois esses temas atingem uma gama de valores subjetivos que
cada individuo assumiu por adesdo em nossa sociedade de acordo com nossas tradicGes
culturais. Do educador filésofo, por exemplo, no que tange ao problema da diversidade,
exige-se a consciéncia de que “(...) a inser¢do da diversidade nos curriculos implica
compreender as causas politicas, econdémicas e sociais de fenbmenos como etnocentrismo,
racismo, sexismo, homofobia e xenofobia. Falar de diversidade e diferenca implica
posicionar-se contra processos de colonizacio e dominacdo. E perceber como, nesses
contextos, algumas diferencas foram naturalizadas e inferiorizadas sendo, portanto, tratadas
de forma desigual e discriminatdria.” [cf. material utilizado na semana pedagogica
Fevereiro/2014 “INDAGACOES SOBRE CURRICULO- Diversidade ¢ Curriculo”. Brasilia,
2007. [Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/indag4.pdf - Ultimo
acesso: 08.02.16]
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Portanto, para a concretizacdo desse processo, € necessario articular os saberes
especificos de Filosofia com os saberes das diversas areas da ciéncia, aos saberes acumulados
pelos movimentos sociais brasileiros e internacionais, somando-se ainda a estes os saberes das
comunidades locais, enfim, os saberes que cada aluno traz para a realidade cotidiana da sala
de aula.

De acordo com DCEB/Filosofia, 2008. p.26, os temas de atualidades serdo abordados
nas aulas de filosofia de forma contextualizada, articulados com os respectivos objetos de
estudos dessa disciplina e sob o rigor de seus referenciais tedrico-conceituais. Tais conteddos
vinculam-se tanto a diversidade étnico-cultural [Nesse aspecto destaca-se a necessidade do
trabalho pedagdgico com a historia cultura afro-brasileira, africana e indigena, conforme
preconizam as leis 10.639/03 e 11.645/08.] quanto aos problemas sociais contemporaneos
[Dentre os problemas sociais contemporaneos estdo a questdo ambiental, a necessidade do
enfrentamento a violéncia, os problemas relacionados a sexualidade e a drogadicéo.]

Os problemas contemporaneos estardo constantemente presentes nas aulas de Filosofia
segundo as necessidades do cotidiano letivo em que se fizerem necessario. As seguintes leis
devem ser contempladas nas especificacGes de contetdos a serem trabalhadas pelo professor
durante os trimestres letivos: Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena;
Educacdo Ambiental; violéncias de género e sexualidade; drogadicdo licitas e ilicitas;
educacdo sexual e prevencdo de DST; educacdo para o transito; estatuto do idoso; dentre

outros.

Encaminhamentos metodoldgicos:

A MOBILIZACAO PARA O CONHECIMENTO: S&o inimeras as possibilidades
de atividades conduzidas pelo professor para instigar e motivar possiveis relacdes entre o
cotidiano do estudante e o conteudo filosofico a ser desenvolvido. Identificar as
ideias/interpretac6es/conhecimentos (senso comum) que 0s estudantes ja possuem sobre mito
e filosofia, respectivamente. Esta tarefa podera ser realizada utilizando-se de variados
recursos: aulas esquematizadas no quadro de giz / acompanhadas de exposicéo
dialogada/interativa; atividade escrita para confronto do conhecimento senso comum
individual no coletivo da sala de aula; recursos multimida: videos curtos, eslaides, textos,
audios de musicas. Partir de um texto classico de Filosofia e/ou texto contemporaneo. Partir
de um acontecimento/noticia em foco nos meios de comunicacao. Partir de um problema tabu

em discussdo na sociedade. Partir de algum conflito vigente na sociedade e perceptivel a
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todos. De personagens de filmes ou novelas. Outros... Todos estes recursos, bem utilizados,
podem contribuir para um satisfatério processo de ensino aprendizagem. A seguir, inicia-se o
trabalho propriamente filosofico: a problematizacao, a investigacéo e a criacdo de conceitos, 0
que néo significa dizer que a mobilizacdo nao possa ocorrer diretamente a partir do conte(do
filosofico. A mobilizagdo para o conhecimento sempre sera utilizada pelo professor para
inserir 0 aluno aos contetdos a serem estudados. A sensibilizacdo é essencial para que o aluno
assuma o compromisso de estudar o tema proposto e interaja com os colegas. Um debate de
opinides sobre um dado tema de atualidade, respeitando as opinides subjetivas sobre o
mesmo, mas questionando 0s argumentos que sustentam essas opinides e a tentativa de
demonstrar outros argumentos e mais objetivos antes ndo considerados, € um meio
metodoldgico salutar para que o aluno compreenda a urgéncia e importancia da reflexao
filoséfica com suas especificidades proprias.

A PROBLEMATIZACAO: A partir do contetido em discussdo, a problematizac&o
ocorre quando professor e estudantes levantam questdes, identificam problemas e investigam
o contetdo. Em Filosofia ndo ha respostas prontas, mas ha uma busca incessante de respostas
para as perguntas-problemas que sdo levantadas pelo ato do Filosofar. O aluno é convidado a
fazer os passos necessarios da investigacao filosofica antes de sentenciar valoracfes sobre 0s
problemas levantados com a paciéncia de quem ¢ tomado pelo “espanto” e conduzido pela
“duvida” filosofica diante do desconhecido.

A INVESTIGACAO: E imprescindivel recorrer a historia da Filosofia e aos textos
classicos dos filésofos, pois neles o estudante se defronta com o pensamento filos6fico, com
diferentes maneiras de enfrentar o problema e, com as possiveis solucdes ja elaboradas, as
quais orientam e ddo qualidade a discussdo. O ensino de Filosofia deve estar na perspectiva de
guem dialoga com a vida, por isso é importante que, na busca da resolucdo do problema, haja
preocupacdo também com uma analise da atualidade, com uma abordagem que remeta o
estudante a sua propria realidade. O texto filosofico que ajudou os pensadores a entender e
analisar filosoficamente o problema em questéo sera trazido para o presente com o objetivo de
entender o que ocorre hoje e como podemos, a partir da Filosofia, atuar sobre os problemas de
nossa sociedade. Ao lado desses textos também podem ser investigados outros textos de,
outras matizes, ndo filosoficas, porem, na perspectiva de uma leitura filoséfica a fim de
agregar elementos para o exercicio filoséfico.

A CRIACAO DE CONCEITOS: Ao final desse processo, o estudante, via de regra

hipotética, encontrar-se-ia apto a elaborar um texto e/ou expor oralmente, tendo condicdes de
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discutir e comparar ideias e conceitos de carater criativo, socializando-as. A atividade
filosofica propria do Ensino Médio, a criacdo de conceitos, encerra-se basicamente no
desenvolvimento dessas condicdes. Apds esse exercicio, o estudante tera condicdes de
perceber o que esta e 0 que ndo esta implicito nas ideias, como elas se tornam conhecimento
e, por vezes, discurso ideoldgico. De modo que ele passaria a argumentar filosoficamente, por
meio de raciocinios l6gicos, num pensar coerente e critico. E justo entdo que ao final da
investigacdo tedrica de cada conteudo especifico, os estudantes sejam novamente submetidos
a uma consideracéo dos problemas propostos e convidados a fazer a relagdo dos mesmos com
problemas levantados a partir de nossa realidade atual. Na posse de conhecimentos oriundos
da tradicao filosofica, espera-se que eles sejam capazes de rever suas opinides (no ambito do
senso comum — fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecanica,
passiva e simplista) sobre a teméatica em questdo e que, consigam demonstrar suas opinides -
além de melhor elaboradas que contemplem também uma melhor fundamentacédo filoséfica
(unitaria, coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa, cultivada) — passando do
senso comum ao “bom senso” cartesiano ou gramsciano, como preferir. Para tanto, a
estratégia é provocar por todos os meios didatico-metodoldgicos (leitura, analise e
interpretacdo de textos com producdo e/ou aplicacdo de conhecimentos através de reproducéo
de textos; livre exercicio da escrita argumentativa logica através de redaces; resolucdo de
problemas objetivos; expressdo de seus pensamentos atraves de além da escrita também pela
oralidade; capacidade de manipulacdo de recursos disponiveis na biblioteca local e na rede
internet para aprofundar contetdos, etc.). O objetivo central do Filosofar € uma competéncia
adquirida e diretamente cimplice do bom estudo de Filosofia. Os estudantes sé podem
alcancar a autonomia do pensar se estes forem capazes de se abrirem a aventura do filosofar
sem temer 0 novo que isto implica.

A Legislacdo obrigatoria ser trabalhada de acordo com os conteudos estruturantes

de forma articulada e contextualizada.

Avaliacéo
O caréater problematico das opgOes avaliativas exige esclarecimentos pertinentes a
disciplina de Filosofia uma vez que ndo podemos desconsiderar as implicacdes de justica e
equidade que nelas estdo envolvidas.Trés instrumentos sdo insubstituiveis quando se trata de

avaliacdo em filosofia: Capacidade de Leitura de textos classicos e interpretagdo dos mesmos;
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apresentacdes orais - expressa por meio de painéis filosoficos, debates, trabalhos em grupos e
producdo de texto — dissertacao escrita.

Consistira na avaliacdo da aquisicdo de competéncias apropriadas durante o processo
ensino- aprendizado, filosofico/conceitual, por parte do aluno. Avaliar se houve avanco no
dominio dos principios de producdo do conhecimento filos6fico: “Andlise comparativa do que
o estudante pensava antes e do que pensa ap6s o estudo”. Suas competéncias para lidar com o
siléncio/concentracdo; dominio da leitura investigativa com consequiente dominio vocabular;
identificacdo, de forma contextualizada, das teorias filoséficas classicas; capacidade de
identificar e fazer analogias de problemas filos6ficos em conexdo aos problemas de nossa
atualidade; capacidade criativa de elaborar novos conceitos — parte argumentativa / nucleo e
objetivo central de todo o estudo de filosofia.

A avaliacdo observara o que estabelece o regimento do Colégio ofertando no minimo
duas avaliagbes com instrumentos diferenciados. Se o/a aluno/a n&o atingir o rendimento
esperado, concomitantemente seré realizada a recuperacdo de conteudos e nota através de
nova estratégia metodoldgica de avaliacdo por meio de instrumento diferenciado. Conforme
D.C./Filosofia, p.33: “(...) A recuperacdo € justamente isso: o esforco de retomar, de voltar ao
contetido, de modificar os encaminhamentos metodolégicos, para assegurar a possibilidade de
aprendizagem. Nesse sentido, a recuperacdo da nota é simples decorréncia da recuperacdo de

conteudo.”

Referéncias:

ARANHA Maria Ldcia de Arruda, MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de Filosofia. 2.ed.
Séo Paulo: Moderna, s.d.
BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio. Brasilia: Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (Semtec/MEC), 1999. Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN. Parte referente a Filosofia — p.41-54
PARANA Secretaria de Estado da Educacio.DIRETRIZES CURRICULARES DA REDE
PUBLICA DE EDUCAGCAO BASICA DO ESTADO DO PARANA: FILOSOFIA. Curitiba:
SEED, 2006 (atualizadas 2007-2008).

. CADERNO DE EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM (DEPARTAMENTO DE
EDUCACAO BASICA). Organizagio: Departamento de Educacdo Bésica. Curitiba:
SEED/PR, 2012. p. 35-44.
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7.5 Fisica

Apresentacdo dos fundamentos tedricos metodologicos da disciplina

Ao propor um curriculo de fisica para o Ensino Médio é preciso considerar
que a educacdo cientifica é indispensavel a participacdo politica e capacita os
estudantes para uma atuacgdo social e critica com vistas a transformacdo de sua
vida e do meio que o cerca. Dessa perspectiva o ensino de fisica vai além da
mera compreensdo do funcionamento dos aparatos tecnologicos.

Assim, esta proposta politica-pedagogica implica que o ensino de fisica
aborde os fenbmenos fisicos lembrando que suas ferramentas conceituais sdo as
de uma ciéncia em construcdo, porém com uma respeitavel consisténcia teérica. E
importante compreender, também, a evolucdo dos sistemas fisicos, suas
aplicagdes e suas influéncias na sociedade, destacando-se na ndo neutralidade da
producdo cientifica”

O objeto de estudo desta ciéncia — o Universo — sua evolucdo, suas
transformacdes e as interacdes que nele ocorrem. Assim, o estudo da fisica vai
além da sala de aula, é uma complementacdo indispensavel na formacdo do
individuo para contribuir na transformacao da comunidade onde vive.

Entende-se por contetdos estruturantes os conhecimentos e as teorias que
hoje compdem os campos de estudo da Fisica e servem de referéncia para a
disciplina escolar. A Fisica no ensino médio esta apoiada em um tripé constituido
pelos seguintes conteudos estruturantes:

- Movimento;

- Termodindmica,;

- Eletromagnetismo.

Objetivos Gerais da Disciplina

A Fisica é uma Ciéncia composta por um quadro teérico fundamentado em
principios, teorias, leis, conceitos e defini¢gdes, os quais, interligados, ddo coesdo
teorica e permitem explicar, cientificamente, fenbmenos que vdo desde a
estrutura microscépica da matéria, como sua constituicdo e propriedades fisicas,
até o mundo macroscopico, como astros e galaxias. Portanto, espera-se que no

nivel médio de ensino esse conhecimento fisico possibilite ao aluno compreender
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e explicar os micro e macro fenémenos fisicos presentes no mundo. Assim, o
objetivo da Fisica é uma formagdo cientifica, histérica e humana, possibilitando
ao aluno ter uma participacdo critica na sociedade em que vive. Propde, também,
a formacdo de um novo espirito cientifico, tal qual preconizou Gaston Bachelard
ao considerar os avanc¢os da ciéncia, em especial, a ciéncia produzida no século
XX, que contribuiu para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a criagéo
de novos conhecimentos extremamente importantes para a compreensdo da
sociedade atual.

Educar para cidadania e isso se faz considerando a dimensdo critica do
conhecimento cientifico sobre o Universo de fendmenos e a ndo neutralidade da
producdo desse conhecimento, mas seu comprometimento e envolvimento com
aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais.

Tem-se por objetivos que professor e estudantes compartilhnem significados
na busca da aprendizagem que ocorre quando novas informacdes interagem com o
conhecimento prévio do sujeito e, simultaneamente, adicionam, diferenciam,
integram, modificam e enriquecem o saber ja existente, inclusiva com a

possibilidade de substitui-lo.

Conteudos
12 SERIE
1° TRIMESTRE
CONTEUDO CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE BASICOS ESPECIFICOS
MOVIMENTOS Intervalo de tempo;
Momentum e Inércia; | Deslocamento;
Conservacao de Referenciais;
quantidade de 12 Lei de Newton: Principio
movimento da Inércia;
(momentum) Conceito de velocidade;
Variacéo da Grandezas Fisicas;
quantidade de Vetores: direcdo e sentido
movimento = Impulso | de uma grandeza fisica,;
Educacdo para o transito (Lei
9503/97)
2° TRIMESTRE
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22 Lei de Newton

3% Lei de Newton e
condicdes de
equilibrio
Gravitacao

Centro de gravidade;
Equilibrio estético;
Forca

Aceleracdo de uma
grandeza fisica;
Massa gravitacional e
inercial;

Lei da gravitacdo de
Newton;

Leis de Kepler;

3° TRIMESTRE

Energia e o Principio | Energia;
da Conservacgdo da Trabalho;
Energia Poténcia;
Variacdo da energia Impulso;
de um sistema —
trabalho e poténcia
22 SERIE
1° TRIMESTRE
CONTEUDO CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE BASICOS ESPECIFICOS
Temperatura;
Termobmetros e Escalas
Termométricas;
Equilibrio térmico;
Lei Zero da Dilatacdo térmica

TERMODINAMICA

ELETROMAGNETISMO

Termodinamica

(processo);

Coeficiente de dilatagao
térmica (propriedade)
Transferéncia de energia
térmica: conducdo,
conveccdo e radiacéo;

2° TRIMESTRE

12 Lei da
Termodinamica

Capacidade calorifica
dos solidos e dos gases;
Calor especifico;
Mudanca de fase;

Calor latente;

Energia interna de um
gas ideal;

Calor como energia.

22 Lei da
Termodinamica

Lei dos gases ideais;
Teoria cinética dos
gases.

Magquinas térmicas;
Eficiéncia das maquinas
térmica — rendimento;
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Méaquina de Carnot —
ciclo de Carnot;
Processos reversiveis e
irreversiveis;

Entropia;

Educacdo Ambiental (Lei
9.795/99)

3° TRIMESTRE

A natureza da luz e
suas propriedades

Fendmenos luminosos:
Refragdo, difragao,
reflexdo, interferéncia,
polarizacao;

Formacdo de imagens e
instrumentos Oticos.

38 SERIE
1° TRIMESTRE
CONTEUDO CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE BASICOS ESPECIFICOS

ELETROMAGNETISMO

Carga elétrica,
Corrente Elétrica,

Propriedades elétricas
dos materiais
(condutividade e
resistividade)
Processos de
eletrizacao;

Forca de cargas
elétricas (Lei de
Coulomb);

Corrente elétrica,;
Capacitores;
Resistores e
combinagéao;

Leis de Ohm;
Diferenca de potencial;
Geradores.

2° TRIMESTRE

Forca Magnética

Propriedades magnéticas
dos materiais — imas
naturais;

Efeito magnético da
corrente elétrica e 0s
demais efeitos;

Lei de Ampére;

Lei de Gauss.

3° TRIMESTRE
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Equacdes de
Maxwell: Lei de
Gauss para a
Eletrostatica;

Lei de Ampére, Lei de
Gauss magnética e
Leis de Faraday.
Campo e Ondas
Eletromagnéticas
A natureza da luz e
suas propriedades

Lei de Faraday;

Lei de Lenz;

Forca de Lorentz;
Inducao
Eletromagnética;

FEM e FCEM,;
Transformacéo de
Energia;

Campo Eletromagnético;
Ondas eletromagnéticas.
Dualidade onda-particula

Encaminhamentos Metodoldgicos

E importante que o processo pedagdgico, na disciplina de Fisica o estudante
desenvolve suas concepgOes espontaneas. A escola desenvolve um saber sistematizado, que
requer metodologias especificas para ser abordada em sala de aula.

Tem-se por objetivo que professor e estudantes compartilhem significados na busca da
aprendizagem que ocorrem quando novas informacgdes interagem com o conhecimento prévio
do sujeito e, simultaneamente, adicionam, diferenciam, integram, modificam e enriquecem o
saber j& existente, inclusive com a possibilidade de substitui-lo. Qualquer que seja a
metodologia, o professor deve buscar uma avaliacao cujo sentido seja verificar a apropriacéo
do respectivo conteldo, para posteriores intervencfes ou mudancas de postura metodologica.

O livro didatico é uma importante ferramenta a servico do professor como é o
computador, a televisdo o portal dia a dia educacao, projeto folhas, textos cientificos retirados
de revistas, livros e publicacfes virtuais. O pedagogo do livro deve ser o professor e ndo o
contrario. Ele é quem sabe quando e como utilizar o livro didatico.

Os modelos cientificos e 0 ensino de Fisica — o fazer ciéncia estd, em geral, associado

a dois tipos de trabalhos: um técnico e um experimental. O conhecimento fisico esta
estruturado em torno de conceitos, leis, teorias, convengdes aceitas, na maioria das vezes
expressa das idéias cientificas em linguagem universal.

Resolucdes de problemas - o professor pode e deve utilizar problemas matematicos no

ensino da fisica, mas entende-se que a resolucao de problemas deve permitir que o estudante
elabore hipdteses podendo encontrar a relagé@o entre todas as grandezas fisicas envolvidas.

O uso da Histéria no ensino da Fisica - considera-se que a historia da ciéncia faz parte

de um quadro muito mais amplo que é a histdria da humanidade. A evolucdo das idéias e
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conceitos em fisica, caminha quase sempre ndo linear, de erros e acertos, avangos e
retrocessos, contradi¢fes, motivado por interesses diversos (politicos, econdmicos, sociais).

O papel da experimentacdo - todos os resultados sdo unanimes em considerar a

importancia dessa pratica para melhorar a compreensdo acerca dos fendmenos fisicos. A
atividade experimental privilegia as interagdes dos sujeitos da aprendizagem entre 0s
estudantes e entre eles e o professor. Ao se relacionarem entre si, as possibilidades de debates
e discussbes se intensificam aproximando os sujeitos e facilitando a criacdo, a analise, a
formulacdo de conceitos, 0 desenvolvimento de ideias, a escolha de diferentes caminhos para
0 encaminhamento da aula, orientados pelo professor.

As tecnologias no ensino de Fisica - convivemos diariamente com aparatos

tecnoldgicos cada vez mais sofisticados, em casa e na escola: retroprojetores, DVD, data
show etc. E necessario o planejamento e o uso do recurso tecnoldgico conforme a
necessidade, a servigo de uma formagéo integral dos sujeitos de modo a permitir 0 acesso, a
interacdo, e, também, o controle das tecnologias e de seus efeitos. Desse modo faz-se
necessario uma reflexdo critica do docente quanto ao uso de um recurso tecnoldgico e a forma
de incorporacdo a sua acdo pedagogica.

A informatica na educacdo - com acesso a internet nas escolas, TV, via pendrive,

abrem muitas perspectivas para o trabalho docente no ensino de fisica. Os computadores
podem ser utilizados para se fazer animacdes, simulacdes permitindo uma interatividade entre
0 estudante e a maquina e podem ser utilizados on-line.

No contexto do desenvolvimento dos conteldos serdo oportunizados, projetos,
reflexdes, sensibilizacdo, convencimento, implementacdo, Semana Cultural da Consciéncia
Negra 20/11, Semana Cultural dos Povos Tradicionais Indigenas 19/04 e atividades para a
visualizacdo dos sujeitos historicos africanos, negros, afrobrasileiros (Lei 10.639/03) e
comunidades tradicionais indigenas, (Lei 11.645/8) como personalidades historicamente
discriminados no projeto de formacdo e organizacdo da nagdo brasileira e contribuicbes
proprias para a histéria e cultura do pais. Sera oportunizado, também, o conhecimento das
especificidades politicas, econémicas, historicas e socioculturais do Estado do Parana, (Lei
13.381/01) bem como sua importancia no cenario regional e nacional. No desenvolvimento
das aulas serdo escolarizados os desafios contemporaneos (Sexualidade — Violéncia —
Questdes ambientais — Drogadicdo —Consumo — Midia — Tecnologia/internet — Questdo da
terra, Dengue, entre outros) objetivando, andlise, reflexdo, orientacdo para superagdo dos

mesmos na comunidade em que o estabelecimento esta inserido.
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Avaliagdo dos Conteudos

Considerando sua dimensdo diagnoéstica, a avaliacdo € um instrumento
tanto para que o professor conheca o seu aluno, antes que se inicie o trabalho
com o0s conteudos escolares, quanto para o desenvolvimento das outras etapas do
processo educativo.

Assim, a avaliacdo oferece subsidios para que tanto o aluno quanto o
professor acompanhem o processo de ensino-aprendizagem. Para o professor, a
avaliacdo deve ser vista como um ato educativo essencial para a conducdo de um
trabalho pedagdgico inclusivo, no qual a aprendizagem seja um direito de todos e
a escola publica o espa¢o onde a educacdo democratica deve acontecer.

A avaliacdo deve ter um carater diversificado tanto qualitativo quanto do
ponto de vista instrumental. Do ponto de vista quantitativo, o professor deve
orientar-se pelo estabelecido no regimento escolar.

Quanto aos critérios de avaliacdo em Fisica, deve-se verificar:

A compreensdo dos conceitos fisicos essenciais a cada unidade de
ensino e aprendizagem planejada;

- A compreensdo do contetdo fisico expressado em textos cientificos;

- A compreensdao de conceitos fisicos presentes em textos nao
cientificos;

- Utilize as leis do movimento para explicar situa¢cdes cotidianas, como
por exemplo, veiculo em trajetoria;

- Estabeleca as relacdes entre velocidade e aceleracdo de um corpo;

- A capacidade de elaborar relatérios tendo como referéncia o0s
conceitos, as leis e as teorias fisicas sobre um experimento ou qualquer
outro evento que envolva os conhecimentos da Fisica;

Para que o processo avaliativo se equacione de maneira coerente e responsavel, seréo
utilizados como instrumentos para aferir a aprendizagem, prova objetiva, prova dissertativa,
seminario, trabalho em grupo, trabalho individual, debate, relatério individual, auto avaliacéo,
observacao das praticas de estagio nos cursos do ensino profissional, producéao textual, provas
orais, atividade de leitura compreensiva de textos, projeto de pesquisa bibliogréafica,
palestra/apresentacdo oral, atividades experimentais, projeto de pesquisa de campo, aulas

praticas de laboratdrio. Portanto pautado nos referenciais tedricos e legais, citados acima,
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serdo utilizados no minimo (2) dois instrumentos de avaliacdo, contemplando os conteidos e
ou contetdos afins e variando as estratégias em individuais e coletivas em cada trimestre,
totalizando no seu conjunto dez virgula zero (10,0).

Além dos instrumentos e também necessario adotar critérios, pois a avaliagdo ndo podera ser
praticada sobre dados inventados pelo professor, este por sua vez deverd ter clareza dos objetivos de

sua préatica avaliativa e dos critérios que serdo analisados para cada instrumento.

A recuperacdo de estudos dar-se-a de forma paralela, permanente e concomitante ao
processo ensino e aprendizagem, através da retomada dos contetdos especificos e do uso de

metodologias, estratégias e instrumentos diversificados.
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7.6 - Geografia

Apresentacdo dos Fundamentos tedricos metodologicos

A chamada Geografia Critica, em seus fundamentos teoricos-metodoldgicos, deu
novas interpretacdes ao quadro conceitual de referéncia e ao objeto de estudo, valorizou 0s
aspectos historicos e a anélise dos processos econdémicos, sociais e politicos constitutivos do
espaco geogréfico, utilizando, para isso, 0 método dialético.

Ao tomar a dialética como método, propds-se analisar o espaco geografico a partir de
algumas de suas categorias, tais como: totalidade, contradicdo, aparéncia/esséncia e
historicidade. Segundo esse método, nenhum fendmeno pode ser entendido isoladamente, sé é
possivel conhecer o particular quando situado na totalidade. “ A totalidade estrutura os
elementos de acordo com uma logica interna por isso s6 ¢ compreensivel no e pelo todo”
(ARAUJO , 2003, p.80)

A disciplina de geografia com o passar do tempo vem adquirindo um papel
importantissimo na sociedade, uma vez que seu estudo auxilia na compreensdo do mundo em
que vivemos. A geografia para auxiliar o aluno na compreensao do mundo deve ser trabalhada
de forma que a dicotomia entre a geografia fisica e humana seja superada.

O objeto de estudo da geografia é o espaco geogréfico, entendido como o espaco
produzido e apropriado pela sociedade, composto pela inter-relacdo entre sistemas de objetos
naturais, culturais e técnicos e sistemas de acdes-relacBes sociais, culturais, politicas e
econbmicas (Santos, 1996 apud Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, 2008).

Assim o espaco geografico deve ser entendido como interdependente do sujeito que o
constroi. Trata-se de uma abordagem que ndo nega 0 sujeito do conhecimento nem
supervaloriza o objeto, mas antes estabelece uma relacéo entre eles, entendendo-o0s como dois
polos no processo do conhecimento. Assim, 0 sujeito torna-se presente no discurso
geogréfico, (Silva, 1995 apud Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica, 2008).

O tempo também deve ser incorporado na investigacdo do espaco geografico, e €
nessas duas dimensfes — tempo — espaco que as relacbes humanas se encontram, dando nova
forma a natureza, construindo e reconstruindo o espaco.

A espacializacdo dos fatos, dindmicas e processos geograficos, bem como a explicacdo
das localizacdes relacionais dos eventos em estudos sdo proprias da analise geografica da
realidade. Para orientar essa analise € necessario, compreender a intencionalidade dos sujeitos
(acBes) que levou as escolhas das localizagGes; os determinantes histéricos e econémicos de

tais acOes; as relagOes que tais ordenamentos espaciais pressupdem nas diferentes escalas
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geogréficas e as contradicdes socioespaciais que o resultado desses ordenamentos produz.
Para essa interpretacdo, tomam-se 0s conceitos geograficos (lugar, paisagem, regido,

territorio, natureza e sociedade) e 0 objeto da geografia sob 0 método dialético.

Paisagem:

A materialidade, formada por objetos materiais e ndo materiais [...] fonte de relacfes
sociais, [...] materializacdo de um instante da sociedade. [...] O espago resulta do
casamento da sociedade com a paisagem. O espaco contém o movimento. Por isso,
paisagem e espaco sdo um par dialético. (Santos, 1988, apud Diretrizes Curriculares
da Educacédo Basica, 2008)

Nessa perspectiva, a paisagem € percebida sensorial e empiricamente, mas ndo € o
espaco e sim a materializacdo de um momento histérico. Sua observacdo e descri¢do servem
como ponto de partida para as analises do espago geografico, mas sdo insuficientes para a
compreensdo do mesmo. (Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica, 2008, p.55)

Segundo Cavalcanti 2005, apud Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, 2008 p.
55!

para analisar a paisagem e atingir o significado de espaco é necessario que os alunos
compreendam que a paisagem atende as funcdes sociais diferentes, é heterogénea, porque € um
conjunto de objetos com diferentes datacBes e estd em constante processo de mudanca.
Portanto, a andlise pedagdgica da paisagem deve ser no sentido de sua aproximacédo do real
estudado, por meio de diferentes linguagens.

Regido: - As regides sao o suporte e a condicdo de relagcdes globais que de outra
forma ndo se realizariam. Agora, exatamente, é que ndo se pode deixar de considerar a
regido, ainda que a reconhecamos como um espaco de conveniéncia e mesmo que a
chamemos por outro nome ( SANTOS , 1996. P. 196)

Ao prosseguir sua argumentacdo, o0 mesmo autor afirma que no mundo globalizado,
onde as trocas sdo intensas e constantes, a forma e o contetdo das regies mudam
rapidamente, porém ““ o que faz a regido ndo ¢ a longevidade do edificio, mas a coeréncia

funcional , que a distingue das outras entidades, vizinhas ou ndo” ( SANTOS, 1996. P. 197).

Lugar — E o espaco onde o particular, o historico, o cultural e a identidade
permanecem presentes revelando especificidades, subjetividades e racionalidades. Por outro
lado, é no espaco local que as empresas negociam seus interesses, definem onde querem se
instalar ou de onde véo se retirar, 0 que afeta a organizacdo socioespacial do(os) lugares
envolvido(s) pela sua presenga/auséncia.

Territério — O conceito de territorio define se pela apropriacdo do espaco ou seja, é

identificado pela posse e pelas relagOes do poder. Este conceito torna se fundamental para a
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explicacdo de varios fendmenos geogréaficos ligados a organizacdo da sociedade,
principalmente quando associada ao conceito de formag&o economica e social de uma nagéo,
identificando-se, portanto, com a ideia de que € o trabalho que qualifica o territério como
produto historico social.

Assim, é necessario perceber que as relagbes humanas nem sempre sdo harmonicas,

havendo a diversidade de ideias e interesses politicos onde coexistem e se influenciam as
maultiplas identidades.
Natureza — E preciso dizer que natureza e sociedade formam um par conceitual inseparavel e
tém um estatuto diferenciado nessa breve apresentacdo dos conceitos geograficos basicos. Na
verdade, tanto natureza quanto sociedade formam, juntas, uma das mais importantes
categorias de analise do espaco geografico.

Mendonca em 2002 afirma que a natureza é o conjunto de elementos dindmicos e
processos que se desenvolve no tempo geoldgico e, por isso possui dindmica propria que
independe da acdo humana, mas que na atual fase histérica do capitalismo, foi reduzida
apenas a ideia de recurso. No atual periodo histérico, a natureza vem perdendo a importancia
gue tinha nos momentos iniciais do capitalismo, quando os recursos naturais eram os grandes
atrativos dos interesses locacionais do capital (SANTOS, 1996).

O capital, de fato, continua interessado em se apropriar e/ou explorar os grandes
dominios naturais que ainda existem no planeta. Porém, para além da abordagem da natureza
COMO recurso ou como reserva, é inegavel que o espaco produzido pela Sociedade tem um
aspecto empirico dado também pela natureza (relevo, hidrografia, clima, cobertura vegetal
original) que o constitui, e isso ndo pode ser abandonado no ensino de Geografia.

Assim, nesta proposta pedagdgica curricular, propde-se superar essa abordagem
dicotdbmica e polarizada que ora enfatiza exageradamente os aspectos naturais como se eles
fossem o objeto da Geografia, ora os abandona completamente, como se a produgdo do
espaco geogréafico ocorresse fora e além do substrato natural.

Sociedade — As bases criticas da Geografia, adotadas nesta proposta, entendem a sociedade
em seus aspectos sociais, econdmicos, culturais e politicos e nas relacdes que ela estabelece
com a natureza para a producdo do espaco geogréafico, bem como no estudo de sua
distribuicéo espacial.

A sociedade produz um intercdmbio com a natureza, de modo que a ultima se
transforma em fungéo dos interesses da primeira. A0 mesmo tempo, a natureza ndo deixa

completamente de influenciar a sociedade, que produz seus espacos geograficos nas mais
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diversas condigdes naturais. Os aspectos naturais sdo, inegavelmente, componentes das
paisagens e dos espa¢os geogréaficos, e na sociedade capitalista contribuem com a distribuicéo
espacial das diferentes classes sociais, uma vez que interferem na determinacdo do preco dos
solos urbano e rural.

Enfocar pedagogicamente as relacGes sociedade e natureza requer considerar as
limitacOes e demandas que a natureza apresenta a sociedade. Ao trabalhar com esse conceito,
espera-se que o professor explicite todos os aspectos que envolvem as relacfes sociedade —
natureza, de modo que supere possiveis abordagens parciais do conceito de natureza,
contemplem andlises de sua dinamicas proprias e evidencie o uso politico e econdmico que as
sociedades fazem dos aspectos naturais do espaco.

De acordo com a concepcdo tedrica assumida, serdo apontados os Conteldos

Estruturantes da Geografia, considerados fundamentais para a compreensao de seu objeto de
estudo e ensino. E possivel priorizar ora a abordagem de um contelido estruturante, ora de
outro. Entretanto, a articulacéo entre todos eles deve ser explicitada pelo professor para que o
aluno compreenda que na realidade socioespacial eles ndo se separam.
Dimensdo Econdmica do Espaco Geografico — A abordagem desse conteddo estruturante
enfatiza a apropriacdo do meio natural pela sociedade, por meio das relagdes sociais e de
trabalho, para a construcdo de objetos técnicos que compbem as redes de producdo e
circulacdo de mercadorias, pessoas, informacdes e capitais, 0 que tem causado uma intensa
mudanca na construcao do espaco.

Essa dimensdo se articula com os demais conteldos estruturantes, pois a apropriacao
da natureza e sua transformacdo em produtos para o consumo humano envolvem as
sociedades em relacdes geopoliticas, ambientais e culturais, fortemente direcionadas por
interesses socioecondmicos locais, regionais, nacionais e globais.

Dimenséo Politica do Espago Geografico — engloba os interesses relativos aos territorios e
as relacdes de poder, que os envolvem. E o contetdo estruturante originalmente constitutivo
de um dos principais campos do conhecimento da Geografia e esta relacionado de forma mais
direta ao conceito de territdrio.

O estudo deste contetdo estruturante deve possibilitar que o aluno compreenda o espaco
onde vive a partir das relagbes estabelecidas entre os territorios institucionais e entre os
territorios que a eles se sobrepem como campos de forcas sociais e politicas. Os alunos

deverdo entender as relacdes de poder que os envolvem e de alguma forma os determinam,

212



sem que haja, necessariamente, uma institucionalizacdo estatal, como preconizado pela
geografia politica tradicional.

O trabalho pedag6gico com este conteldo estruturante deve considerar recortes que

enfoquem o local e o global, sem negligenciar a categoria analitica espaco-temporal, ou seja, a
interpretacéo historica das relagdes geopoliticas em estudo.
Dimensdo Socioambiental do Espaco Geografico — Este contelido estruturante perpassa
outros campos do conhecimento, o que remete a necessidade de situa-lo de modo a especificar
qual seja o olhar geografico de que se trata. envolve as alteracbes da natureza e de suas
dindmicas causadas pela acdo humana como efeito de participar na constituicdo fisica do
espaco geografico sempre destacando que o ambiente ndo se refere somente aos aspectos
naturais, mas também aos aspectos sociais e econémicos;

A questdo socioambiental é um sub-campo da Geografia e, como tal, ndo constitui
mais uma linha tedrica dessa ciéncia/disciplina. Permite abordagem complexa do temario
geogréfico, porque ndo se restringe aos estudos da flora e da fauna, mas a interdependéncia
das relacOes entre sociedade, elementos naturais, aspectos econdémicos, sociais e culturais.
Dimensdo Cultural e Demografica do Espaco Geografico — Esse contetdo estruturante
permite a analise do Espaco Geografico sob a Otica das relagdes culturais, bem como da
constituicdo, distribuicdo e mobilidade demografica. A abordagem cultural do espaco
geografico é entendida como um campo de estudo da Geografia. Como tal, foi e ainda é uma
importante area de pesquisa académica, porém, até 0 momento, menos presente na escola.

Os estudos sobre os aspectos culturais e demogréaficos do espaco geografico
contribuem para a compreensdo desse momento de intensa circulagdo de informacdes,
mercadorias, dinheiro, pessoas e modos de vida. Em meio a essa circulacdo esta a construcéo
cultural singular e também a coletiva, que pode caracterizar-se tanto pela massificacdo da
cultura quanto pelas manifestacfes culturais de resisténcia. Por isso, mais do que estudar
particularidades, este contetido estruturante preocupa-se com o0s estudos da constituicdo
demogréafica das diferentes sociedades; as migragdes que imprimem novas marcas nos
territorios e produzem novas territorialidades, e com as relacbes politico-econémicas que
influenciam essa dindmica.

Assim o0s saberes construidos na prética escolar pelo estudo dos conceitos geograficos
devem permitir ao educando o conhecimento do espaco local, a comparacao dele com outros
lugares ajudando a compreender melhor sua insercao territorial e cultural, contribuindo para a

construcdo de uma sociedade mais justa, valorizando as diversidades culturais, étnicas, sociais

213



e ambientais existentes no seu meio, reconhecendo os seus direitos individuais e dos povos

bem como seus deveres para o fortalecimento da democracia.

Objetivos gerais da disciplina.

O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a
realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva. Para
tanto, porém, é preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem conceitos basicos, com 0s
quais esta disciplina trabalha e constitui suas teorias e explicacdes, de modo a poder nédo
apenas compreender as relagdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais
historicamente pertence, mas também conhecer e atuar de forma consciente sobre a realidade
ou seja sobre o espaco geografico:

1. ldentificar e avaliar as acdes dos homens em sociedade e suas consequéncias em
diferentes espacos e tempos, de modo a construir referenciais que possibilitem uma
participagao propositiva e reativa.

2. Conhecer e compreender as consequéncias das transformacdes da natureza

causadas pelas a¢fes humanas, presentes na paisagem;

3. Compreender a espacialidade e temporalidade dos fenémenos geograficos

estudados em suas dindmicas e interagoes;

4. Utilizar a linguagem cartografica, leituras de imagens, de dados e de

documentos de diferentes fontes de informacdo, de modo a interpretar, analisar e

relacionar informac@es sobre 0 espaco geografico e as diferentes paisagens;

Contelidos
12 ANO - 1° TRIMESTRE

Conteldo Estruturante Contetdo Baésico Contetdo Especifico

Formacdo e transformacéao das
paisagens naturais e culturais

A formacao das paisagens e suas
transformacgdes nas diferentes

Dimensao econOmica do e
escalas geograficas

espaco geografico
Os principais fatores que
contribuem para a

Dimensdo politica do espaco
geografico

transformacéo das paisagens

A dindmica da natureza e sua
alteracdo pelo emprego de
tecnologias de exploracdo e

As diferentes dindmicas naturais
e as agOes antropicas.

As diferentes tecnologias e suas
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Dimenséo cultural e
demografica do espago
geografico

Dimensdo socioambiental do
espaco geografico

producéo

influéncias na alteracdo da
dindmica da natureza e na
organizacdo das  atividades
produtivas.

A distribuicdo espacial das
atividades produtivas e a (re)
organizacgéo do espaco
geografico

A distribuicdo das atividades
brasileiras e internacionais.

A agropecuéria e sua atuacdo na
organizacgdo do espaco
geografico.

O papel do comércio, industria e
servicos na organizacdo do
espaco geogréfico.

As guerras fiscais e sua atuagdo
na reorganizacdo espacial das
regibes onde as industrias se
instalam.

1° ANO - 2° TRIMESTRE

Contelido Estruturante

Conteldo Basico

Contetdo Especifico

Dimensdo  econbmica  do
espaco geografico

Dimensdo politica do espaco
geografico

Dimensao cultural e
demogréfica do espaco
geografico

Dimensdo socioambiental do
espaco geografico

A  formacdo, localizacdo,
exploracdo e utilizagdo dos
recursos naturais

As principais regibes que
concentram e exploram o0s
diferentes recursos naturais.

O processo de formacgdo dos

recursos  naturais e  sua
importdncia  nas  atividades
produtivas.

A exploragdo dos recursos

naturais e o uso de fontes de
energia pela sociedade.

Os problemas ambientais de
correntes das formas de
exploracio e do uso dos
recursos naturais em diferentes
escalas.

As acles internacionais e
nacionais de protecdo aos
recursos naturais em diferentes
escalas.

O  espaco

rural e a

formas de
presentes  no

As diferentes
modernizacao
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modernizacdo da agricultura

espaco rural e suas contradigdes.

As novas tecnologias utilizadas
na producdo industrial e
agropecuéria e a transformagéo
do espaco geografico.

O processo de transformacéo da
estrutura fundiaria brasileira e
sua atual configuracao.

Os movimentos sociails no
campo e suas influéncias na
configuracdo espacial.

1° ANO - 3° TRIMESTRE

Conteudo Estruturante

Conteudo Basico

Conteudo Especifico

Dimensao econOmica do

espaco geogréafico

Dimensdo politica do espaco
geografico

As relagdes entre o campo e a
cidade na sociedade capitalista

A expansdo das fronteiras
agricolas, o uso das tecnologias

e suas conseqliéncias
ambientais.

A producdo industrial e a
agropecuéria e as

transformacdes socioambientais.

Dimenséo cultural e As interdependéncias

demogréafica do espacgo econdmicas e culturais entre o

geogréfico campo e a cidade e suas
implicagOes socioespaciais.

. . . iental As relacbes de trabalho
Dimenséo sc?c_loamblenta do presentes oS espacos
espago geografico produtivos do campo e cidade.

22 ANO - 1° TRIMESTRE
Conteldo Estruturante Conteldo Basico Contetdo Especifico
Dimensdo  econdmica  do | Formacdo, mobilidade das | A formacéo de territdrios e suas

espaco geogréafico

Dimensdo politica do espaco
geografico

fronteiras e a reconfiguracéo
dos territorios

fronteiras  pelas  diferentes
sociedades em diferentes escalas
espaciais.

A mobilidade de fronteiras e os
principais interesses que
produzem essa transformacao.

As possibilidades de
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Dimenséo cultural e
demografica do espago
geografico

Dimensdo socioambiental do

espaco geografico

reconfiguracao territorial
estabelecida pela relacdo de
diferentes sujeitos e interesses.

As diversas regionalizagdes do
espaco geografico

As formas de regionalizagéo do
espaco mundial: a divisdo norte-
sul e a formacdo dos blocos
econdmicos.

Os fatores que influenciam o
desenvolvimento do processo de
subdivisdo regional.

A regionalizacdo do espaco
mundial e as relacbes de poder
na configuracdo das fronteiras e
territorios.

As manifestacdes
socioespaciais da diversidade
cultural

As influéncias das
manifestacdes culturais dos
diferentes grupos étnicos e
sociais no  processo  de
configuracéo do espaco
geografico.

As marcas culturais deixadas
nos diferentes lugares pelos
diversos grupos sociais.

2° ANO - 2° TRIMESTRE

Conteldo Estruturante

Contelido Béasico

Conteudo Especifico

Dimensao econdmica do

espaco geografico

Dimensdo politica do espaco
geografico

Dimenséo cultural e
demogréfica do espaco
geografico

Dimensdo socioambiental do

espaco geografico

A transformagdo demogréfica,
a distribuicdo espacial e os
indicadores  estatisticos da
populagéo

A formacdo, a estrutura e a

dindmica  populacional  do
Brasil.
A reorganizacdo espacial da

populagéo decorrente de
questdes econdmicas e politicas.

A espacializacéo das
desigualdades evidenciadas nos
indicadores sociais do Brasil em
relacdo a outros paises.

Os movimentos migratérios e
suas motivagoes

Os diferentes  movimentos
migratérios e suas motivagdes
nos diferentes espacos.

Os fluxos migratorios e o0s
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impactos gerados
reorganizagao espacial.

na

2° ANO - 3° TRIMESTRE

Contelido Estruturante

Conteudo Basico

Contetdo Especifico

Dimensao econOmica do

espaco geografico

Dimensdo politica do espaco
geogréfico

Dimenséo cultural e
demografica do espaco
geogréfico

Dimensdo socioambiental do

espaco geogréafico

A formagdo e o crescimento
das cidades, a dindmica dos
espacos  urbanos e a
urbanizacéo recente

O processo de urbanizagdo e as
atividades econdmicas.

O processo de urbanizacgdo e as
areas de segregacdo, 0S espagos
de consumo e de lazer e a
ocupacao das areas de risco.

O processo de crescimento
urbano e as implicacbes
socioambientais.

Os movimentos sociais urbanos
e suas influéncias na
configuracdo espacial.

32 ANO -1° TRIMESTRE

Contelido Estruturante

Conteldo Basico

Contetdo Especifico

Dimenséo econOmica do

espaco geografico

Dimensdo politica do espaco
geografico

Dimenséo cultural e
demogréfica do espaco
geografico

Dimensdo socioambiental do

espaco geografico

A nova ordem mundial, os
territérios supranacionais e 0
papel do Estado.

Os conflitos étnicos e religiosos
existentes e a repercussdo na

configuracéo do espaco
mundial.
O papel das organizacoes

supranacionais na resolucdo de
conflitos, crises econémicas e
suas contradigdes.

A formagdo dos territorios
supranacionais decorrentes das
relagdes culturais, econémicas e

de poder na nova ordem
mundial.
As implicacOes socioespaciais | As acOes adotadas pelas
do processo de mundializacdo | organizacGes econbmicas

internacionais FMI e Banco
Mundial e suas implicagbes na
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organizagéo do
geogréfico mundial.

espaco

O processo de mundializagéo e
suas repercussoes nas diferentes
escalas do espaco geografico.

As relagcdes de poder em seus
aspectos econémicos, politicos e
culturais no mundo globalizado.

O papel das novas poténcias e

dos paises emergentes na
configuracéo do espaco
geografico mundializado.
3° ANO - 2° TRIMESTRE
Conteudo Estruturante Conteudo Bésico Conteudo Especifico
Dimensdo  econdmica  do | A revolucdo técnico-cientifico- | A transformacdo  técnico-

espaco geogréafico

Dimensdo politica do espaco
geografico

Dimenséo cultural e
demogréfica do espaco
geografico

Dimensdo socioambiental do

espaco geografico

informacional e 0s novos
arranjos no espago da
producdo.

cientifico-informacional em sua
relagio com o0s espacos de
producdo e circulagdo de
mercadorias, e nas formas de
consumo.

A tecnologia na produgdo
econbmica, nas comunicacdes,
nas relacdes de trabalho e na
transformacéo do espaco
geografico.

O comeércio e as implicacdes
socioespaciais.

O processo de territorializacdo e
desterritorializacdo do comércio
na organizacdo do espaco
urbano.

Os principais impactos gerados

pelo fluxo comercial nos
espacos urbano e rural.
As acgOes protecionistas na

abertura econémica e da OMC
para o0 comércio mundial.

O espaco em rede: producéo,
transporte e comunicacdes na
atual configuracéo territorial.

As redes de comunicacéo,
informacao, producéo e
transporte na configuracdo dos

espagos mundiais.
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O processo de exclusdo gerado
pelas redes em diferentes
espacos e setores da sociedade.

3° ANO - 3° TRIMESTRE

Conteudo Estruturante

Conteudo Basico

Conteudo Especifico

Dimensao econOmica do

espaco geogréafico

Dimensao politica do espaco
geogréfico

Dimenséo cultural e
demografica do espaco
geogréfico

Dimensdo socioambiental do

espaco geografico

A circulagdo de mao-de-obra,
do capital, das mercadorias e
das informacGes

Os principais agentes
responsaveis pela circulacdo de
capital, mercadorias e
informacdes.

A circulacdo de mercadorias, da
méao-de-obra, do capital e das
informacdes na organizacdo do
espago mundial.

A influéncia dos avangos
tecnoldgicos na distribuicdo das
atividades produtivas, as
alteragbes no mercado de
trabalho e os deslocamentos e a
distribuicdo da populacao.

Encaminhamentos metodoldgicos

O processo de ensino da geografia deve permitir que os alunos se apropriem dos

conceitos fundamentais da ciéncia geografica e compreendam o processo de producdo e

transformacéo do espaco geografico. Para isso, 0s conteudos devem ser trabalhados de forma

critica e dindmica, valorizando a experiéncia de vida e o conhecimento pré adquirido dos

alunos, buscando sempre interligar a realidade proxima com o que acontece nas mais diversas

escalas geogréaficas.

E importante estabelecer inter-relacdes entre os diversos contetidos propostos, dando-

Ihe uma fundamentacdo cientifica. O professor deve, ainda conduzir o processo de

aprendizagem de forma dialogada, possibilitando o questionamento e a participacdo dos

alunos para que a compreensdo dos contetdos e a aprendizagem critica acontegam,

contribuindo assim para a formacdo de um sujeito capaz de interferir na realidade de maneira

consciente e critica.

Assim ao inves de simplesmente apresentar o conteddo que serd trabalhado,

recomenda-se que o professor crie uma situacdo problema, instigante e provocativa. Essa
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problematizacéo inicial tem por objetivo mobilizar o aluno para o conhecimento. Por isso,
deve se constituir de questdes que estimulem o raciocinio, a reflexdo e a critica, de modo que
se torne sujeito do seu processo de aprendizagem (VASCONCELOQS, 1993).

O conteudo também deve ser contextualizado ou seja relaciona-lo a realidade vivida
pelo aluno, e principalmente situa-lo historicamente e nas relagdes politicas, sociais,
econdmicas, culturais, em manifestacfes espaciais concretas, nas diversas escalas geograficas.

Sempre que possivel o professor devera estabelecer relacdes interdisciplinares dos
conteddos geograficos em estudo, porém, sem perder a especificidade da Geografia. Nas
relacOes interdisciplinares, as ferramentas teoricas proprias de cada disciplina escolar devem
fundamentar a abordagem do contetdo em estudo, de modo que o aluno perceba que o
conhecimento sobre esse assunto ultrapassa os campos de estudo das diversas disciplinas, mas
que cada uma delas tem um foco de analise prépria.

Algumas préaticas pedagdgicas para a disciplina de geografia tornam-se importantes
instrumentos para compreensdo do espaco geografico, dos conceitos e das relacfes sécio
espaciais, nas diversas escalas geogréaficas, entre eles pode-se fazer uso da:

Aula de campo é um importante encaminhamento metodoldgico para analisar a area em
estudo (urbana ou rural), de modo que o aluno poderd diferenciar, por exemplo, paisagem de
espaco geografico. Parte-se de uma realidade local bem delimitada para investigar a sua

constituicdo histérica e realizar comparagGes com os outros lugares, proximos ou distantes.

Recursos audio visuais filmes, trechos de filmes, programas de reportagem e imagens em
geral (fotografias, slides, charges, ilustracdes) podem ser utilizados para a problematizacao
dos contetdos da Geografia, desde que sejam explorados a luz de seus fundamentos teorico-
conceituais. O uso de recursos audiovisuais como mobilizag&o para a pesquisa, precisa levar o
aluno a duvidar das verdades anunciadas e das paisagens exibidas. Essa suspeita instigara a
busca de outras fontes de pesquisa para investigacao das raizes da configuracdo socioespacial
exibida, necessaria para uma analise critica (VASCONCELOS, 1993).

A linguagem cartografica o dominio da leitura de mapas & um processo de diversas etapas
porque primeiro é acolhida a compreensdo que o aluno tem da realidade em exercicios de
observar e representar o espago vivido, com 0 uso da escala intuitiva e criagdo de simbolos
que identifiquem os objetos. Depois, aos poucos, sdo desenvolvidas as nocbes de escala e
legenda, de acordo com os célculos matematicos e as convencdes cartograficas oficiais (RUA,
1993). Ao apropriar-se da linguagem cartografica, o aluno estara apto a reconhecer

representacdes de realidades mais complexas, que exigem maior nivel de abstracdo. Nesta
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Proposta Pedagdgica propde-se que 0s mapas e seus conteudos sejam lidos pelos estudantes
como se fossem textos, passiveis de interpretacdo, problematizacdo e analise critica.
Literatura as obras de arte possuem, dessa forma, uma importancia destacada no conjunto de
abordagens possiveis nas aulas de Geografia, visto que abarcam particularidades que ndo sao
possiveis em outros recursos. As obras literarias, por sua vez, podem ser entendidas como
uma representacgdo social condicionada a certos periodos historicos e utilizadas, no ensino de
Geografia, como instrumento de analise e confronto com outros contextos historicos. Além
disso, facilitam abordagens pedagdgicas interdisciplinares. A literatura, em seus diversos
géneros, pode ser instrumento mediador para a compreensdo dos processos de producdo e
organizacdo espacial; dos conceitos fundamentais a abordagem geogréafica e, também,
instrumento de problematizacédo dos contetudos (BASTOS, 1998).
No desenvolvimento do ensino de Geografia, desse ver abordada a cultura e histéria afro-
brasileira e indigena ( leis n® 10.639/03 e n°® 11.645/08) e também a Educacdo Ambiental.

Essas teméticas deverdo ser trabalhadas de forma contextualizada e relacionadas aos
conteudos de ensino de Geografia.

As legislacbes obrigatdrias deverdo ser trabalhadas a partir de conteddos especificos,
quando for possivel o estabelecimento de relacBes entre eles. As demais deverdo ser
abordadas pela escola por meio de atividades incorporadas a organizacdo do trabalho

pedagdgico da escola.

AVALIACAO

A LDB n° 9394/96, a Deliberacéo 07/99 do CEE do Estado do Parand e o Regimento Escolar
do Colégio, sdo documentos que oferecem suporte legal a uma concepgdo de avaliagdo que deve ser
entendida como parte do processo de construcdo do conhecimento. O Caput I, em seu artigo 1° da
Deliberagdo 07/99 do CEE — Camara do ensino Fundamental e Médio, com respaldo na LDB n°
9394/96, afirma que:

A avaliacdo deve ser entendida como um dos aspectos do ensino pelo qual o
professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de seu proprio trabalho,
com as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos
alunos, bem como diagnosticar seus resultados e atribuir-lhes valor.

Conforme os referenciais tedricos e legais, pautados nos principios de democratizagdo
da educacdo publica, com base em critérios claros e que vise, sobretudo, melhorar o

desempenho do estudante, e ndo somente examinar 0 seu conhecimento em funcdo da
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producdo de um resultado. Sobre isso a Deliberagédo 007/99- CEE, artigo 6° e o Regimento
Escolar do Colégio Estadual Professor Bento Munhoz da Rocha Neto - EFMP, dispde que a

Avaliacdo do Aproveitamento Escolar, sera realizada:

De forma continua, cumulativa e processual devendo refletir o desenvolvimento
global do aluno e considerar as caracteristicas individuais deste no conjunto dos
componentes curriculares cursados, com preponderancia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos.

Paragrafo Unico - Dar-se-a relevancia a atividade critica, a capacidade de sintese e
a elaboragdo pessoal, sobre a memorizacao.

A partir dessas consideracdes sobre as formas de avaliagéo, € preciso refletir sobre os
critérios que devem nortea-la. Em geografia os principais critérios sdo: a formacdo dos
conceitos geograficos basicos e o entendimento das relaces socio espaciais. O professor deve
observar, entdo, se 0s alunos formaram os conceitos geogréaficos e assimilaram as relacGes de
poder, de espaco-tempo e de sociedade-natureza para compreender 0 espago nas diversas
escalas geogréaficas.

Para que o0 processo avaliativo se equacione de maneira coerente e responsavel, serdo
utilizados como instrumentos para aferir a aprendizagem, prova objetiva, prova dissertativa,
seminario, trabalho em grupo, trabalho individual, debate, relatério individual, auto avaliacéo,
producdo textual, provas orais, atividade de leitura compreensiva de textos, projeto de
pesquisa bibliografica, palestra/apresentacdo oral, atividades experimentais, projeto de
pesquisa de campo, aulas praticas de laboratdrio. Portanto pautado nos referenciais tedricos e
legais, citados acima, serdo utilizados no minimo (2) dois instrumentos de avaliagdo, contemplando os
contetidos e ou contetdos afins e variando as estratégias em individuais e coletivas em cada trimestre,

totalizando no seu conjunto dez virgula zero (10,0).

Amparado na LDB n° 9394/96, em seu artigo 13, incisos Il e IV normatiza sobre o papel do
professor de zelar pela aprendizagem do aluno e estabelecer estratégias de recuperacdo de estudos
paralela e/ou concomitante ap6s avaliar o desempenho do aluno. Sendo assim o conteudo é trabalhado
novamente e apds cada avaliagdo serd ofertado outro instrumento diferente do ja aplicado para avaliar

se de fato houve avango no processo de ensino.
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7.7 Historia

Apresentacdo dos fundamentos Teoricos e Metodoldgicos

Através do Ensino de Historia busca-se despertar reflexdes a respeito de aspectos
politicos, econémicos, culturais, sociais, e das relacbes entre o ensino da disciplina e a
producdo do conhecimento histérico. Histdria passou a existir como disciplina escolar com a
criagdo do Colégio Pedro I, em 1837. No mesmo ano, foi criado o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB), que instituiu a Historia como disciplina académica. Alguns
professores do Colégio Pedro Il faziam parte do IHGB e construiram os programas escolares,
0s manuais didaticos e as orientacfes dos contetidos que seriam ensinados.

A historia tem como objeto de estudo os processos histéricos relativos as acdes
humanas praticadas no tempo, bem como a respectiva significacdo atribuida pelos sujeitos,
tendo ou ndo consciéncia de suas agdes.

De acordo com as Diretrizes Curriculares, as correntes historiograficas que serviram
como fundamentos para o estudo e ensino de Histdria sdo: a Nova Histéria Cultural, incluindo
alguns historiadores da Nova Histéria e a Nova Esquerda Inglesa, a partir de sua matriz
materialista histérica dialética. Fazendo parte desta proposta nés temos os Conteudos
Estruturantes como dimensdo cultural dos saberes, dos conhecimentos construidos
historicamente e considerados fundamentais para a compreensdo do objeto e organizacdo dos
campos de estudos de uma disciplina escolar e eles estardo enquadrados dentro dos eixos

RelacOes de Trabalho, Relagdes de Poder e Relag6es Culturais.

Objetivo gerais da disciplina
- Compreender os processos histéricos relativos as acbes e as relacbes humanas
praticadas no tempo, bem como a respectiva significacdo atribuida pelos sujeitos,

tendo ou ndo consciéncia dessas acgoes.

Conteados
12 SERIE
1° trimestre
Conteados Estruturantes Conteudos Basicos Conteudos Especificos

Trabalho escravo, servil,
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Relacbes de poder

Relacbes de trabalho

Relagbes culturais

Contetidos Estruturantes

Relacbes de poder

Relacbes de trabalho

Relagbes culturais

assalariado e o trabalho
livre
Urbanizacéo e
industrializagéo
O Estado e as relagdes de
poder

Movimentos sociais,
politicos e culturais e as
guerras e revolugdes

Cultura e religiosidade

2° Trimestre

Contetidos Basicos

-Trabalho escravo, servil,
assalariado e o trabalho
livre

-Urbanizacéo e
industrializacdo
-O Estado e as relagdes de
poder
- Movimentos sociais,
politicos e culturais e as
guerras e revolugdes

-Cultura e religiosidade

Teoria da Evolucéo e da Criacéo.
Concepcdo de Tempo e Historia.
Pré-historia.

As primeiras sociedades.

Os primeiros povos da América.

Antiguidade Oriental.

Povos da Mesopotamia

O Absolutismo.

O Mercantilismo.

Conteudos Especificos

Egipcios;

Hebreus.

Antiguidade Classica:
Gregos;

Romanos.

Império Bizantino.

Conteudos Estruturantes

Relages de poder

Relaces de trabalho

3° Trimestre

Contetdos Basicos

-Trabalho escravo, servil,
assalariado e o trabalho
livre

-Urbanizacgéo e
industrializacéo;
-O Estado e as relagdes de
Poder;
- Movimentos sociais,

Conteudos Especificos

Mundo Islamico.

Povos Africanos.

Transicdo Feudalismo para o Capitalismo.

O Estado Nacional.




Relacgdes culturais

Contetdos
Estruturantes

RelagOes de poder

Relagdes de trabalho

Relacgdes culturais

politicos e culturais e as
guerras e revolucdes;
-Cultura e religiosidade

23 SERIE

1° Trimestre

Conteulidos Basicos

-Trabalho escravo, servil,

assalariado e o trabalho

livre

- Urbanizacdo e

industrializagéo

- O Estado e as relacGes de

poder

-Os sujeitos, as revoltas e as
guerras

-Movimentos sociais,

politicos e culturais e as

guerras e revolugdes

-Cultura e religiosidade

2° Trimestre

Expansionismo Maritimo.
O Absolutismo.

O Mercantilismo.

Conteudos Especificos

Renascimento Cultural e Cientifico.
Reforma e Contra Reforma.

Os povos pré colombianos.

A América Espanhola e Portuguesa.
Inicio da Colonizagéo.

Administracdo Portuguesa e a Igreja
Catdlica.

Economia Agucareira.

Contetdos
Estruturantes

RelagOes de poder

Relacdes de trabalho

Relacdes culturais

Contelidos Basicos

-Trabalho escravo, servil,

assalariado e o trabalho

livre

-Urbanizacéo e

industrializagéo

-O Estado e as relagdes de
poder

-Os sujeitos, as revoltas e as

guerras

Conteudos Especificos

Condicéo de Escravidao Africana e
Indigena.

Expanséo territorial e seus conflitos.
Mineragao.
Antigo Regime e Revolucdo Inglesa.

lluminismo e Despotismo Esclarecido.
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Conteudos
Estruturantes

RelagOes de poder

Relacbes de trabalho

Relacgdes culturais

-Movimentos sociais,
politicos e culturais e as
guerras e revolugdes;
-Cultura e religiosidade

3° Trimestre

Conteudos Basicos

-Trabalho escravo, servil,

assalariado e o trabalho

livre;

-Urbanizacéo e

industrializacéo;

-O Estado e as relacdes de

poder

-Os sujeitos, as revoltas e as

guerras;

-Movimentos sociais,

politicos e culturais e as

guerras e revolugdes

-Cultura e religiosidade

Revolucdo Francesa.

Revolucdo Industrial.

Conteudos Especificos

3°* TRIMESTRE

Estados Unidos da colonizagéo a
independéncia.

Expansdo do Imperialismo.
A Ameérica no século XIX.
Primeiro Reinado.
Periodo Regencial.
Segundo Reinado.

A crise do Império.

32 SERIE

1° Trimestre

Contelidos
Estruturantes

Relages de poder

Relacdes de trabalho

Relages culturais

Contelidos Basicos

-Trabalho escravo, servil,
assalariado e o trabalho livre;

-Urbanizacéo e
industrializacéo;

-O Estado e as relagdes de
poder;

-Os sujeitos, as revoltas e as
guerras;

Conteudos Especificos

A instituicdo da Republica.

Movimentos Messianicos: Canudos e

Contestado;

Movimentos Urbanos e Rurais: Revolta da
Vacina, Revolta da Chibata, Republica

Velha.
O Imperialismo no século XIX.

A 12 Guerra Mundial.
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Conteudos
Estruturantes

RelagOes de poder

Relacbes de trabalho

Relagdes culturais

-Movimentos sociais,
politicos e culturais e as
guerras e revolugdes;

-Cultura e religiosidade

2° Trimestre

Conteulidos Basicos

-Trabalho escravo, servil,
assalariado e o trabalho livre;
-Urbanizacéo e
industrializacéo;

-O Estado e as relagdes de
poder;

-Os sujeitos, as revoltas e as
guerras

-Movimentos sociais,
politicos e culturais e as
guerras e revolugoes;
-Cultura e religiosidade

Revolucdo Russa.

Crise do Capitalismo e Regimes
Totalitarios.

22 Guerra Mundial.

Conteudos Especificos

Pds Guerra.

O Brasil Moderno e Contemporaneo:

Revolucao de 30;

A Era Vargas;

O governo Dutra;

2° Governo de Vargas;
Dos Governos JK a Jango;
O Golpe de 64;

Ditadura Militar.

Contelidos
Estruturantes

Relages de poder

Relacgdes de trabalho

3° Trimestre

Contelidos Basicos

Trabalho escravo, servil,
assalariado e o trabalho livre

Urbanizacgéo e
industrializacéo

O Estado e as relagOes de
poder

Os sujeitos, as revoltas e as

Conteudos Especificos

-Transformacdes Econdmicas;

Diretas J3;
Governo José Sarney;
Redemocratizacdo do pais;

A Constituicao de 88;
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Relagbes culturais guerras Collor;

Governo Itamar Franco;

Movimentos sociais, Criacéo do plano Real;
politicos e culturais e as
guerras e revolugdes Governo Fernando Henrique;

As privatizagoes;

Cultura e religiosidade . .
Governo Lula e as questdes sociais.

Encaminhamentos Metodoldgicos

Instrumentalizando os estudantes na compreensdo do processo historico serdo
utilizados diferentes recursos didatico-pedagdgicos tais como: leitura e andlise de textos,
interpretacdo e releitura de imagens, desenhos, ilustracbes e fotografias, exibicdo de
documentarios e fragmentos filmicos, producdo/elaboracédo de textos, resolucdo de atividades
e exercicios, confeccdo de cartazes, murais e painéis, realizacdo de trabalhos de pesquisa
individuais e de grupo, realizacdo de seminarios, producdo de charges, parddias e versos
rimados, encenagdo dos acontecimentos historicos, analise de gréficos e dados estatisticos,
desenho e ilustracdo de fatos histdricos, organizacdo de historia, analise de graficos e dados
estatisticos, desenhos e ilustracBes de fatos histdricos, organizacdo de histdria em quadrinhos,
entre outros. Utilizar-se-a na pratica pedagdgica cotidiana a TV Multimidia, o Laborat6rio de
Informatica como espaco de pesquisa e producado, exibicdes de slides por meio de Projetor
Multimidia, bem como, outras tecnologias que contribuam como desenvolvimento do
conhecimento cientifico. No contexto do desenvolvimento dos conteudos historicos serdo
oportunizados, projetos, reflexdes, sensibilizagdo, convencimento, implementacdo, Semana
Cultural da Consciéncia Negra 20/11, Semana Cultural dos Povos Tradicionais Indigenas
19/04 e atividades para a visualiza¢do dos sujeitos histdricos africanos, negros, afrobrasileiros
(Lei 10.639/03) e comunidades tradicionais indigenas, (Lei 11.645/8) como personalidades
historicamente discriminados no projeto de formacdo e organizacdo da nacdo brasileira e
contribuicdes proprias para a historia e cultura do pais. Sera oportunizado, também, o
conhecimento das especificidades politicas, econdmicas, histdricas e socioculturais do Estado
do Parand, (Lei 13.381/01) bem como sua importancia no cenario regional e nacional. No
desenvolvimento das aulas serdo escolarizados os desafios contemporaneos (Sexualidade —

Violéncia — Questdes ambientais — Drogadicdo —Consumo — Midia — Tecnologia/internet —
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Questdo da terra, Dengue, entre outros) objetivando, andlise, reflexdo, orientacdo para

superacao dos mesmos na comunidade em que o estabelecimento esté inserido.

Avaliacao

A avaliagdo esta fundamentada na Diretriz Curricular de Historia, que propde
reflexGes sobre a avaliacdo no ensino de Historia que deve estar a servi¢co da aprendizagem de
todos os alunos, permeando o conjunto das acdes pedagdgicas, e ndo como elemento externo
a este processo. Refutam-se as préaticas avaliativas que priorizam o carater classificatorio,
autoritario, que desvinculam a sua funcdo da aprendizagem, que ndo se ocupam dos
contedos e do seu tratamento conforme as concepcbes definidas no projeto politico-
pedagdgico da escola. Uma avaliacdo autoritaria e classificatoria materializa um modelo
excludente de escolarizacdo e de sociedade, com o qual a escola publica tem o compromisso
de superacéo.

A fim de que as decisdes tomadas na avaliacdo diagnostica sejam implementadas na
continuidade do processo pedagdgico, faz-se necessario o didlogo acerca de questdes relativas
aos critérios e a funcdo da avaliacdo, seja de forma individual ou coletiva. Assim, o
aprendizado e a avaliacdo poderdo ser compreendidos como fendmeno compartilhado,
continuo, processual e diversificado, o que propicia uma analise critica das praticas que
podem ser retomadas e reorganizadas pelo professor e pelos alunos. Retomar a avaliacdo com
os alunos permite, ainda, situd-los como parte de um coletivo, em que a responsabilidade pelo
e com 0 grupo seja assumida com vistas a aprendizagem de todos.

Segundo Luckesi (2002), o professor podera langar médo de varias formas avaliativas,
tais como: * Avaliacao diagnostica — permite ao professor identificar o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos para pensar em atividades didaticas que possibilitem a compreensao
dos conteudos a serem trabalhados; ¢ Avaliacdo formativa — ocorre durante o processo
pedagdgico e tem por finalidade retomar os objetivos de ensino propostos para, a partir dos
mesmos, identificar a aprendizagem alcancada desde o inicio até ao momento avaliado; °
Avaliagdo somativa — permite ao professor tomar uma amostragem de objetivos propostos no
inicio do trabalho e identificar se eles estdo em consonancia com o perfil dos alunos e com os
encaminhamentos metodoldgicos utilizados para a compreensdo dos conteddos. Esta
avaliacdo é aplicada em periodo distante um do outro, como por exemplo o trimestre. O
professor podera propor outras atividades associativas, como: * Atividades que possibilitem a

apreensdo das ideias historicas dos estudantes em relagdo ao tema abordado; « Atividades que
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permitam desenvolver a capacidade de sintese e redacdo de uma narrativa historica; ©
Atividades que permitam ao aluno expressar o0 desenvolvimento de ideias e conceitos
histéricos; * Atividades que revelem se o educando se apropriou da capacidade de leitura de
documentos com linguagens contemporaneas, como: cinema, fotografia, histérias em
quadrinhos, musicas e televisdo, relativos ao conhecimento histérico. E importante ter claro
que o trabalho com documentos histéricos exige formas diferentes de avaliagdo. Schmidt e
Cainelli (2006) apontam duas sugestdes de avaliacdes de documentos de naturezas diferentes:
textos e imagens. A recuperacdo de estudos dar-se-a de forma paralela, permanente e
concomitante ao processo ensino e aprendizagem, através da retomada dos conteludos

especificos e do uso de metodologias, estratégias e instrumentos diversificados.

Referencias
Diretrizes Curriculares da disciplina para a Educacdo Baésica;
Caderno de Expectativas de Aprendizagem;
Adriana Machado Dias, Keila Grinberg. 2.ed. — S&o Paulo: FTD, 2012.
Adriana Machado Dias, Keila Grinberg. 2.ed. — Sdo Paulo: FTD, 2012.
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7.8- Lingua Portuguesa

Apresentacdo dos Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos da disciplina

A modernizacdo da sociedade demanda cada vez mais a utilizacdo das préaticas
discursivas: falar, ler e escrever com competéncia e autonomia sdo aprendizagens essenciais
as sociedades letradas e precisam ser abordadas no ambiente escolar de forma eficiente.
Adquirir capacidade para falar, ler e escrever significa ampliar, também, as condi¢des sociais
do letramento, pontos de partida para o posicionamento do individuo em sociedade. Nesse
sentido, o ensino da Lingua Portuguesa na Educacdo Bésica € essencial para promover esse
aprimoramento linguistico-discursivo.

A concepcdo de linguagem que permeia o trabalho com a Lingua Portuguesa nas
escolas publicas do Estado do Parana e, respectivamente, nesta Proposta Pedagodgica
Curricular € a sécio interacionista, fundamentada nos estudos de Bakhtin (1992) que concebe
a linguagem sua natureza interacional e dialégica, na qual tanto locutor quanto interlocutor
sd0 sujeitos ativos e responsivos. Nessa concepcado, o estudo da lingua ndo estd mais centrado
em formas abstratas e descontextualizado da situa¢do socio comunicativa e discursiva, mas
sim, na focalizacdo de enunciados como textos que se apresentam em sua totalidade,
materializados nos géneros do discurso.

Portanto, o processo de ensino-aprendizagem proporcionado pela escola ndo pode ser
estringir as atividades repetitivas, mas sim, utilizar-se das praticas discursivas advindas da
interacdo entre os sujeitos envolvido sem outras esferas, uma vez que a lingua, objeto de
estudo da disciplina de Lingua Portuguesa, é vista como acontecimento social permeado pelo
discurso, sendo como um conhecimento restrito a repeticdo de formas e modelos previamente
elaborados. Nesta proposta, o discurso como pratica social € entendido como conteido
estruturante que é o conjunto de saberes e conhecimento de grande dimensdo, os quais
identificam e organizam uma disciplina escolar. A partir dele, advém os contetdos a serem

trabalhados no dia a dia em sala de aula.

Objetivos da Lingua Portuguesa

O ensino da lingua portuguesa fundamentado na perspectiva da concepgéo
sociointeracionista da linguagem, conforme propdem as Diretrizes Curriculares da Educacao
Basica de Lingua Portuguesa do Parana (PARANA, 2008),ressalta sua natureza social,

aliada a nogdo de interacdo entre locutor e interlocutor. Esse novo olhar para a linguagem
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vista em seu carter social, portanto analisada em situacGes com as quais o aluno interage em

contextos sociais préprios do seu dia a dia, promove com maior proficiéncia o aprimoramento

da competéncia linguistico-discursiva nas praticas discursivas de leitura, de oralidade e de

escrita. Nesse sentido, conforme exposto nas Diretrizes (PARANA, 2008, p.54), esta Proposta

Pedagdgica Curricular tem como objetivos:

Empregar a lingua oral em diferentes situacGes de uso, saber adequa-la cada
contexto e interlocutor.

Reconhecer as inten¢Bes implicitas nos discursos do cotidiano e propiciar a
possibilidade de um posicionamento diante deles.

Desenvolver o uso da lingua escrita em situacfes discursivas por meio de préaticas
sociais que considerem os interlocutores, seus objetivos, o assunto tratado, além
do contexto de producéo.

Analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvidos, possibilitando que o aluno
amplie seus conhecimentos linguistico-discursivos.

Aprofundar, por meio da leitura de textos literarios, a capacidade de pensamento
critico e a sensibilidade estética, permitindo a expansdo ludica da oralidade, da
leitura e da escrita.

Aprimorar 0s conhecimentos linguisticos, de maneira a propiciar acesso as
ferramentas de expressdo e compreensdo de processos discursivos,proporcionando
ao aluno condicdes para adequar a linguagem aos diferentes contextos sociais,

apropriando-se, também, da norma padrao.

Contelidos

Os conteudos trimestrais abaixo relacionados e elencados por ano estdo de acordo com

as Diretrizes Curriculares da Educaco Basica de Lingua Portuguesa do Parana (PARANA,
2008, p. 91-99) e o Caderno de Expectativas de Aprendizagem (PARANA, 2012, p.80-85).

Contetdo
1°ano
Conteudo Estruturante :Discurso como pratica social
Conteudo Conteudo Especifico Conteudo Especifico Conteudo Especifico

Basico
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ORALIDADE

ESCRITA

LEITURA/LITERATURA

10
trime
stre

1. Exposicdo oral de
relato pessoal

Relato pessoal

Carta pessoal

1. Relato

2. Carta pessoal

3. Tiras

4. Historiaem
Quadrinhos

LITERATURA
Romance (Literatura
infanto juvenil)
Cantiga
(Trovadorismo)
Poema (Humanismo)

20
trimes
tre

1.  Contacdo de
histdrias (cronicas)

1.

2.

Resumo

Cronica

N

1. Resumos

2. Histdriaem
Quadrinhos

3. Pinturas

4. Placas

5. Cartum

LITERATURA

Romance (Literatura
infantojuvenil)

Poema (Classicismo)

Carta (Pero Vaz de
caminha - Literatura
Informativa  sobre o
Brasil)

Cronica (Olimpiadas
de Lingua Portuguesa)
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30
trime
stre

1. Discussdo
Argumentativa

1.

2.

Resposta
argumentativa

Texto instrucional

Anuncio

Charge

Pinturas

Texto argumentativo
(resposta
argumentativa)
Texto de opinido

6. Texto instrucional:
receita culinaria,
manual de
instrugdes, rétulo e
bula de remédio.

el AN

o

LITERATURA

1. Romance (Literatura
infanto-juvenil)

. Poema (Barroco)

3. Texto dramatico
(Teatro de  Gil
Vicente)

4. Serméo (Padre
Anténio Vieira)

5. Poema (Arcadismo)

N

2% ano

Conteudo Estruturante :Discurso como pratica social

Contetdo

Basico

Conteudo Especifico

ORALIDADE

Conteudo Especifico

ESCRITA

Conteudo Especifico

LEITURA/LITERATURA

10
trimest
re

Seminério

1.

Roteiro  (para

seminério)

2.

Resenha critica

0

Resenha critica

Tiras

Pinturas

. Historia em
Quadrinhos

5. Anuncio

el NS>

LITERATURA
1-Poema (18 22 e 3° fases do
Romantismo)
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20
trimest
re

1. Debate de fundo

controverso

1. Artigo de Opiniao
(tema polémico)

1. Romance (Literatura
cléssica -
Romantismo)
Charge

Artigo de Opinido
Texto de opinido

5. Pinturas

Manchete

6. Noticia

o

LITERATURA

1. Romance (Literatura
classica-
Romantismo e
Realismo)

2. Poema
(Romantismo)

30
trimest
re

Mesa Redonda

1. Carta de reclamacéo

2. Carta aberta

Parodia

Carta de reclamacéo
Carta de reclamacéo
Carta aberta

Cartum

Pinturas

Anuncio

Texto argumentativo
e expositivo.

ONoa~wWNE

LITERATURA
1.  Romance (Literatura
cléssica - Realismo)
2. Conto (
Machadianos e outros)
Poema (Parnasianismo e
Simbolismo)

3°ANO

Conteado Estruturante : Discurso como pratica social

Contetdo

Basico

Conteudo Especifico

ORALIDADE

Conteudo Especifico

ESCRITA

Conteudo Especifico

LEITURA/LITERATURA
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10
trimes
tre

Discurso politico“de
palanque”

1.

2.

Carta de solicitacéo

Carta do leitor

1. Discurso politico “de
palanque”

Carta de solicitacao

Carta do leitor

Tiras

Pinturas

abrwn

LITERATURA
1. Romance (Literatura
cléssica- Pré-
Modernismo)
2. Conto
Modernismo)
3.  Poema
modernismo)

(Preé-

(Pré-

20
trimes
tre

1. Palestra

1.

Texto  dissertativo-
argumentativo (ENEM)

Texto argumentativo
2. Histéria
Quadrinhos
Noticia
Reportagem
Pinturas
Charge

em

©o ok w

LITERATURA
1. Romance (Literatura
classica - Modernismo)
2. Poema (13, 22 e 3?
fases do Modernismo)
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30

trimes

tre

Juri Simulado 1. Resposta
interpretativa

(revisdo)

2. Artigo de opinido

1. Resposta
interpretativa

2 Artigo de opinido
3. Texto de opinido
4. Charge

5 Tiras

6 Cartum

LITERATURA
1. Romance (Literatura
classica (P6s-modernismo e
Contemporaneo)
2. Conto (Literatura
Contemporanea)
3. Cronica (Literatura
Contemporanea)
4. Poema (Literatura
Contemporanea)

PROPOSTA DE GENEROS - ENSINO MEDIO

Leitura

Contetdo temaético;

Interlocutor;

Finalidade do texto ;

Intencionalidade;

Argumentos do texto;

Contexto de producao;
Intertextualidade;

Vozes sociais presentes no texto;
Discurso ideoldgico presente no texto;
Elementos composicionais do género;

Contexto de producéo da obra literaria;

Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia, funcdo das classes gramaticais no texto,

pontuacdo, recursos graficos como aspas, travessao, negrito;®

Progressao referencial;

Particulas conectivas do texto;

Relacédo de causa e consequéncia entre partes e elementos do texto;

Semantica:

- operadores argumentativos;
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- - modalizadores;

- - figuras de linguagem

Escrita

- Conteudo temético;

- Interlocutor;

- Finalidade do texto;

- Intencionalidade;

- Informatividade;

- Contexto de producéo;

- Intertextualidade;

- Referéncia textual,

- Vozes sociais presentes no texto;

- ldeologia presente no texto;

- Elementos composicionais do género;

- Progressdo referencial;

- Relacdo de causa e consequéncia entre as partes eelementos do texto Semantica:

- - operadores

- - argumentativos;

- - modalizadores;

- - figuras de linguagem;

- - Marcas linguisticas:

- coesdo, coeréncia, funcéo das classes gramaticais no texto, conectores, pontuacao,
recursos graficos como aspas, travessao,

- negrito, etc.;

- Vicios de linguagem;

- Sintaxe de concordéancia;

- Sintaxe de regéncia

Oralidade

- Conteudo tematico;

- Finalidade;

- Intencionalidade;

- Argumentos;

- Papel do locutor e interlocutor;
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- Elementos extralinguisticos:

- entonagdo, expressoes facial, corporal e gestual, pausas ...;

- Adequacéo do discurso ao género;

- Turnos de fala;

- Variagdes linguisticas (lexicais, semanticas, prosddicas, entre outras);

- Marcas linguisticas:

- Coesdo, coeréncia, girias, repeticéo;

- Elementos semanticos;

- Adequacdo da fala ao contexto (uso de conectivos, girias, repeticdes, etc.);

- Diferencas e semelhancas entre o discurso oral e o escrito.
*QOs contetudo especificos de leitura, escrita e oralidade serdo trabalhados em todos os
trimestres de acordo com a necessidade de cada género, e os conteidos de analise linguistica
serdo trabalhados de acordo com a necessidade da turma, visto que a anélise linguistica ndo é
uma pratica discursiva e sim didatico-pedagdgica, a qual perpassa as trés praticas ja
apresentadas. *Caso seja necessario, 0 professor podera incluir outros géneros, das diferentes

esferas socais de circulacao.

Encaminhamentos metodoldgicos

Toda a acdo pedagdgica para a Educacdo do Ensino Fundamental 11, Ensino Médio e
Educacao Profissional, serd norteada pelos eixos articuladores cultura, trabalho e tempo.

A concepcdo de linguagem que sustenta esta proposta curricular pressupde uma
metodologia ativa e diversificada, compreendendo o trabalho individual, o trabalho em duplas
ou em pequenos grupos e o trabalho com toda a turma, além de atividades expositivas
realizadas pelo professor.

O estudo da lingua pauta-se no discurso ou texto, indo além do horizonte da palavra ou
da frase, voltando-se para a observacdo e andlise da lingua em uso, em todos 0s aspectos
relacionados ao funcionamento da linguagem.

Para o trabalho com a oralidade serdo realizadas atividades de debates, discussoes,
transmissdo de informagdes, troca de opinides, defesa de ponto de vista (argumentagéo),
contacdo de historias, declamacdes de poemas, representacdo teatral, entrevistas, relatos de
experiéncias (historias de familia, comunidade, um filme, um livro, depoimentos) etc. e ainda
analise da linguagem em uso em programas televisivos, radiograficos e no discurso oral em

geral.
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A leitura exige o contato do aluno com uma ampla variedade de textos verbais e ndo-
verbais como noticias, cronicas, piadas, poemas, artigos percebendo em cada texto a presenca
de um sujeito historico, de um interesse.

A pratica de escrita requer que tanto o professor quanto o aluno planejem o que sera
produzido e reescrevam e revisem seu texto quantas vezes forem necessérias. Esse refazer
pode ocorrer de forma individual ou em grupo.

Quando se propde uma producdo escrita, € necessario saber quem sera o leitor do
texto. O professor deve buscar meios de socializar esses textos por meio de fixacdo em
murais, elaboracdo de coletaneas ou em publicagdes da escola.

A andlise linguistica serd trabalhada nos textos lidos e naqueles produzidos pelos
alunos, observando sua organizacdo sintatico-semantica, a partir da qual o professor pode
explorar as categorias gramaticais e sintaticas, conforme cada texto em analise. O que
interessa ndo € a categoria em si, mas a funcdo que ela desempenha para os sentidos dos
textos.

No estudo da Literatura, o professor ofertara ao aluno textos literarios integrais, além
de resumo ou sinopse. Aceitara as sugestdes feitas pelos alunos, numa continua troca que leve
a reflexdo, ao aprimoramento do pensar e ao aperfeicoamento no manejo que ele terd de suas
habilidades de falante, leitor e escritor. Por ser a literatura uma producdo humana ligada a
vida social, podemos, por meio dela, trabalhar muitos aspectos historicos, sociais e culturais,
dentre os quais destacamos a cultura afro-brasileira e africana e a indigena. Destacando que
neste continente, além das belezas naturais e vida selvagem, ha que se observar a enorme
diversidade sdcio-politico-cultural e também o antagonismo pobreza e riqueza muito nitido
por toda sua a sua extensdo, o que torna a Africa um espaco muito particular. Em vista disso e
considerando a lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino de cultura afro-brasileira e
africana, nesta disciplina vamos conhecer e valorizar a histéria dos africanos promovendo
uma educacao para a igualdade racial, pesquisar influéncias da cultura africana em nosso pais
para que os alunos reconhecam a forca desta heranca nas diversas manifestacdes culturais dos
brasileiros.

A lei 11.645/08 estabelece o estudo da cultura indigena na grade curricular. Portanto,
na disciplina de Lingua Portuguesa, objetiva-se reconhecer a diversidade cultural e linguistica
destes povos enquanto elemento constitutivo de nosso patrimdnio historico-cultural. Pode-se
também discutir as dificuldades enfrentadas pelos povos na preservagdo de suas historias e

culturas na sociedade brasileira atual.
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Por fim, a Educacdo Ambiental nas escolas também se faz necesséria para a formacao
de uma sociedade que se preocupa O nosso meio ambiente, com sua preservagao e
consequentemente com o desenvolvimento sustentavel do nosso Planeta. A questdo ambiental
pede um envolvimento para toda a vida em gestos, modo de pensar e na nossa relacdo com as
pessoas e seres ao nosso redor. Por isso, deve ser assunto frequente nas aulas, conforme lei
9795/99.

Avaliacao

O processo de avaliagdo deve priorizar mecanismos que detectam, se o aluno
compreendeu 0 processo histdrico e se estdo capacitados para emitir julgamentos criticos
sobre os temas estudados.

A avaliacdo sera de forma somativa e cumulativa, com o objetivo de atingir a média
trimestral de no minimo 60% do valor de 0,0 a 10,0.

Os alunos serdo avaliados através de instrumentos diversificados e os contetidos néo
absorvidos serdo devidamente retomados.

Quanto a oralidade serd avaliada em funcdo da adequacdo do discurso/texto aos
diferentes interlocutores e situacdes. Podem ocorrer seminarios, debates, relatos de historias,
rodas de conversas, analises de noticiarios, discursos politicos, programas televisivos, da
prépria fala do aluno (formal e informal)

Quanto a leitura, o professor pode propor questdes abertas, discussdes, debates e
outras atividades que lhe permitam avaliar a reflexdo que o aluno faz a partir do texto. Na
escrita, é preciso ver o texto do aluno como uma fase do processo de producdo, nunca como
produto final. O que determina a adequacdo do texto escrito sdo as circunstancias de sua
producdo e o resultado dessa acdo. A partir dai o texto escrito sera avaliado nos seus aspectos
discursivo-textuais.

Quanto a Recuperacéo, diz-se que de acordo com a lei os incisos IV e IX do art. 3° a
escola deve ter uma tolerancia conjunta com os educadores com aqueles alunos que algum
momento do processo de ensino aprendizagem tiveram algum tipo de dificuldade de
aprendizado. Temos que considerar que os alunos séo seres humanos e de repente em algum
momento da fase de ensino aprendizagem, eles ndo se adaptaram com a forma de ensino
rotineiro empregado pelo educador, sendo assim o professor devera, em conjunto com a

escola, desenvolver algum método para acolher estes alunos com problemas.
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O reconhecimento dos legisladores de que nem todos os alunos tém as mesmas
condigdes para aprendizagem e que um ou alguns alunos de uma determinada turma podem
ter caréncias fisicas, psicologicas, cognitivas ou afetivas, a maior parte delas decorrentes ou
do contexto socio econdmico familiar no qual nasceu e vive, ou escolar no qual estuda, que
impedem muitas vezes que tenham o mesmo desenvolvimento, num determinado tempo, que
a maioria de seus colegas.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, a recuperacdo acontecera concomitantemente as
situacOes avaliativas, observando os trés eixos ( escrita, oralidade e leitura), num processo de
construcdo e reconstru¢cdo do préprio conhecimento, dessa forma, o educando terd a
oportunidade de refazer e avaliar o seu proprio desempenho escolar, buscando o seu
aprimoramento e a aprendizagem de contetdos e consequentemente de nota, na tentativa de
recuperar o contetdo naquele eixo avaliado em dado momento. A recuperacdo de
contelidos e notas serd um processo continuo, e permanente, oportunizando ao aluno, através
das mais diversas metodologias, a estruturacao e sistematizacdo do seu saber, considerando
seu grau de dificuldade, os instrumentos avaliativos ja utilizados e a necessaria substituicao
dos mesmos quando se mostrarem ineficientes para facilitar o processo ensino-aprendizagem.
Sera realizada obrigatoriamente ao final de cada trimestre ou a critério de cada professor ao
experimentar a necessidade de aperfeicoamento dos estudos realizados em determinado eixo (

escrita, oralidade e leitura).
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7.9 Matematica

Fundamentos tedricos metodoldgicos

O mundo digital, e a constante evolucdo da relacdo entre as pessoas € algo,
expressivamente notdvel, a sintetizagdo da informacdo e a necessidade de novas formas de
pensar e agir € um grande desafio , e falando em sintetizacdo, podemos pensar no saber
matematico como uma importante ferramenta, a velocidade como o mundo se desenvolve,
ndo nos permite pensar somente em praticas, faz-se necessario um profundo conhecimento
tedrico.

Ao vislumbrar a matematica é possivel perceber como podemos manipular o mundo
de maneira segura eficaz e econdmica, pois uma vez demonstrado 0 que queremos atraves de
um raciocinio logico, poucos serdo 0s acertos que teremos que corrigir de maneira pratica.

Logo pode-se pensar que quando tratamos informagfes por meio de leitura,
interpretacdo de dados por meio de graficos e listas, pode-se geralmente condensar essas
informacBes em expressdes algébricas e formulas matematicas.

Porem para tanto é necessario que se saiba como manipular tais conceitos
matematicos, assim faz-se necessario distribuir a matriz curricular de matemaética de maneira
a levar o aluno a um crescente entendimento e ordenacdo das capacidades adquiridas de
maneira que o0 mesmo possa aplicar tais conhecimentos no seu cotidiano, levando-o a resolver
situacOes que exijam um pouco mais de seu intelecto.

O objeto de estudo desse conhecimento ainda estd em construcdo, porém, esta
centrado na pratica pedagogica e engloba as relagdes entre o ensino aprendizagem e o
conhecimento matematico (FIORENTINI & LORENZATO, 2001).

Para Miguel e Miorim (2004, p.70), a finalidade da Educacdo Matematica é fazer o
estudante compreender e se apropriar da propria Matematica “concebida como um conjunto
de resultados, métodos, procedimentos, algoritmos etc.” Outra finalidade apontada pelos
autores ¢ fazer o estudante construir, “por intermédio do conhecimento matematico, valores e
atitudes de natureza diversa, visando a formacéo integral do ser humano e, particularmente,
do cidadao, isto ¢, do homem publico” (Miguel e Miorim, 2004, p.71).

A efetivacdo desta proposta requer um professor interessado em desenvolver-se
intelectual e profissionalmente e em refletir sobre sua pratica para tornar-se um educador

matematico e um pesquisador em continua formacdo. Interessa-lhe, portanto, analisar

246



criticamente 0s pressupostos ou as ideias centrais que articulam a pesquisa ao curriculo, a fim

de potencializar meios para superar desafios pedagdgicos.

Os Conteudos estruturantes sdo os conhecimentos de grande amplitude, considerados

fundamentais para a sua compreensdo. Constituem-se historicamente e sdo legitimados nas

relagdes sociais.

Os contetidos estruturantes propostos s&o: Numeros e Algebra, Grandezas e Medidas,

Geometrias, Funcgdes, Tratamento da informacao

Objetivos

Proporcionar através das atividades desenvolvidas préatica pedagdgica que
engloba as relagdes entre o ensino, a aprendizagem e o conhecimento
matematico.

Desenvolver atitudes de natureza diversa, visando a formacéo integral como
cidaddo. Aborda o conhecimento matemético sob uma viséo historica, de modo
gue os conceitos sdo apresentados, discutidos, construidos e reconstruidos.
Analisar e discutir a apropriacao de conceitos e formulacdo de idéias .
Possibilitar aos estudantes analise, discussdes, conjunturas, apropriacao de
conceitos e formulagdo de idéias.

Contribuir para que o estudante tenha condi¢Ges de constatar regularidade,
generalizacOes e apropriacdo de linguagem adequada para descrever e

interpretar fendmenos matematicos e de outras areas do conhecimento

Contelidos
12 SERIE
CONTEUDOS CONTEUDOS B .
; CONTEUDOS ESPECIFICOS
ESTRUTURANTES BASICOS
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[EEN

o

mux-douvm=z — 20

[EEN

o

oOoOoorw

Numeros e Algebra

NUmeros reais

e Conjuntos

v Nocdes basicas e representacao;
v' lgualdade de conjuntos;

v/ Conjunto vazio, unitario e
universo;

Subconjuntos de um conjunto;
Operag0es com conjuntos;
Complementar de um conjunto.

ANANEN

e Conjuntos numéricos

v Conjunto dos nimeros naturais;

v/ Conjunto dos nimeros inteiros;

v Conjunto dos nimeros racionais;
v/ Conjunto dos nimeros irracionais;
v Conjunto dos nimeros reais.

e Intervalos

v Representacdo de subconjuntos
por intervalos;
v Operacdes com intervalos.

N

o

oOoOoorw

Funcoes

Funcoes

e Conceito de funcéo

v" Definicéo de funcao;

v" Dominio, contradominio e
conjunto imagem de uma funcao;
Zero de uma funcéo;

Gréfico de uma funcéo;

Estudo do sinal de uma funcéo;
Funcéo inversa;

Funcéo sobrejetora, injetora e
bijetora.

ANANENENEN

N

o

[EEN

o

ocoorw

Funcoes

Funcdo afim

Definicdo de funcdo afim;
Gréfico da funcdo afim;

Funcéo crescente e decrescente;
Raiz ou zero da funcédo afim;

Dominio, contradominio e imagem da
funcgéo afim.

mou—+4omz— 3 -

N

o

ooorw

Funcdes

Funcéo quadratica

Definicéo de funcdo quadrética;
Gréfico da fungdo quadrética;

Dominio, contradominio e imagem da
fungdo quadrética;

Raizes e wvértices de uma fungéo
quadratica;

Méaximos e minimos da funcdo
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quadrética.

w

o

mx-4dovomz — 0 -

[EEN

o

oOoOoorw

Funcgdes

Numeros e Algebra

Funcoes

Funcéo
exponencial

Logaritmo

Funcéo logaritmica

Funcdo modular

e Definigéo de funcéo exponencial;
¢ Gréfico da fungdo exponencial;

O conceito de logaritmo;
Propriedades dos logaritmos;
Mudanga de base;

Definicdo de funcdo logaritmica;
Gréfico da funcéo logaritmica.

Defini¢éo de funcdo modular;
e Grafico da funcdo modular;

N

o

oOoOoorw

Funcoes

Progressao
aritmética

Progresséo
geométrica

A lei de formacao de progressoes
aritméticas;
e O termo geral de uma progressédo
aritmética;
e  Asoma dos termos de uma
progressao aritmética;

e Alei de formacdo de progressoes
geomeétricas;

e Arazdo de uma progressdo
geomeétrica;

e Sequéncia crescente, decrescente ou

constante;
e Asoma dos termos de uma
progressao geométrica.

22 SERIE

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS
BASICOS

CONTEUDOS ESPECIFICOS
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[EEN

o

mx—-d4oomZ — X0

[

o

Grandezas e Medidas

Trigonometria

e Arcos e angulos;

¢ O ciclo trigonomeétrico;

e Seno, cosseno e tangente;

e Trigonometria em um tridngulo

qualquer;

e Lei dos senos;
e | ei dos cossenos;
e Area de superficie triangular.

°eN OO0 w

OO0 w

Funcgdes

Funcéo trigonometrica

¢ A funcdo seno;
e A funcdo cosseno;
¢ A funcdo tangente.

N

o

mu—d4omz =20 -

[

o

oOOO0Onrw

Numeros e Algebra

Matrizes
determinantes

Definicédo de matriz;

Algumas matrizes especiais;
Adicéo e subtracdo de matrizes;
Multiplicacdo de um numero real
por uma matriz;

Multiplicacdo de matrizes;

Matriz inversa.

Determinante de uma matriz;
Determinante de matriz de ordem
1;

e Determinante de matriz de ordem

2;

e Determinante de matriz de ordem

3

e Simplificacdo do célculo de

determinantes.

N

o

oOoOo0orw

Numeros e Algebra

Sistemas lineares

Equac0es lineares;

Sistema de equacGes lineares;
Definicdo;

Solucao;

Classificacao;

Sistemas lineares homogéneos;
Matrizes associadas a um
sistema;

Regra de Cramer;

e Escalonamento de  sistemas

lineares;

e Discussdo de um sistema linear.

[N

o

Tratamento da

Analise combinatoria

e Contagem;
e Permutacdes;
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Informagéo

¢ Arranjo simples;

T B e Combinagéo simples.
R1 L
'l o e Coeficiente binomial;
Ml C e Somatorio;
El O e Bindmio de Newton.
i Bindmio de Newton
R Tratamento da | Estudo das | eProbabilidade;
E Informacéo probabilidades e Probabilidade condicional;
¢ O método binomial.
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32 SERIE
CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE ) CONTEUDOS ESPECIFICOS
S BASICOS
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o

mu—4vmz— 10 -

N

o

mou—dwvmz— 20

1 | Tratamento da | Matemaética Financeira Taxa percentual,
° | Informacgéo Juro simples;
Juro composto;

B Financiamento com prestac0es

L fixas.

0]

C

0]

Tratamento da | Estatistica e Nogdes de estatistica;
Informagéo e Distribuicdo de frequéncias;

g e Representacdes graficas;

e Frequéncia relativa e
probabilidade.

B e Medidas de tendéncia central:

L e Moda, média e mediana;

~ e Medidas de dispersdo: variancia

c e desvio padréo;

O e Medidas de tendéncia central e
de dispersao para dados
agrupados.

Geometrias Geometria plana e Areas: medidas de superficie
e Ideia intuitiva de area;
e Area da regido quadrada;

1 e Area da regido retangular;

° o Area da regifo limitada por um
paralelogramo;

B e Area da regio triangular;

L e Area da regifo limitada por um

0 trapézio;

C e Area da regifo limitada por um

0 losango;

o Area da regifo limitada por um
hexagono regular;
e Area do circulo;
e Area do setor circular.
Geometrias Geometria espacial e Os poliedros;
2 ¢ Relacéo de Euler;
0 e Poliedros regulares;
e Prismas;

B e Area e volume do prisma;

L e Pirdmides;

0 e Area e volume de piramides;

C e Corpos redondos;

0 e Cilindro;

o Cone;
eEsfera.
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Geometrias

o

[

mou—dvom=z— 20
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Geometria Analitica

O ponto;

Arreta;

Posicéo relativa entre duas retas
no plano;

Distancia entre dois pontos;
Condicdo de alinhamento de
trés pontos;

Area de uma superficie
triangular;

Distancia entre ponto e reta;
Equacdes de circunferéncia;
PosicOes relativas entre
circunferéncias;

Secc0es conicas;

Acelipse;

A hipérbole;

A parébola.

Numeros e Algebra

N

o

oOOO0Onrw

Numeros complexos

Polinbmios

Os numeros complexos;
Operagbes  com  numeros
complexos;

Representacdo geométrica de
um numero complexo;

A forma trigonométrica de um
numero complexo;

Operacdes na forma
trigonométrica.

Os polinémios;

Valor numérico de um
polinbmio;

Raiz de um polinébmio;
Operac0es entre polinémios;
Raizes reais e complexas de
polindmios.

Encaminhamentos Metodolégicos

A Metodologia de aprendizagem

possibilitard atividades diversificadas que

possibilitem uma aprendizagem ativa e interativa, desenvolvendo um trabalho no qual

educando construa situacGes de aprendizagem instigadoras, desafiadoras que levem as

discussoes de ideias sobre o contetido desenvolvido.

Através da articulacdo dos conteudos estruturantes com os especificos possibilitara o

enriquecimento do processo pedagogico de forma a relacionar —se entre si.
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Os conteudos propostos serdo abordados por meio de tendéncias metodologicas que
fundamentam a pratica docente das quais destacamos:

- aresolucdo de problemas,

- modelagem matematica,

- midias tecnolédgicas,

- etnomatematica.

- histdria de matematica

- investigacdo matematica

Um dos desefios do ensino de matemética é a abordagem de conteudos para a
resolucdo de problemas. Trata-se de uma metodologia pela qual o estudante tem a
oportunidade de aplicar conhecimentos matematicos adquiridos em novas situacdes , de modo
a resolver a questdo proposta ( DANTE , 2003) .

Uma investigacdo € um problema em aberto, e por isso, as coisas acontecem de forma
diferente do que na resolucdo de problemas e exercicios. O objeto a ser investigado nao é
explicitado pelo professor, porém o método de investigacdo devera ser indicado através, por
exemplo, de uma introducdo oral, de maneira que o aluno compreenda o significado de
investigar. Assim, uma mesma situacdo apresentada poderd ter objetos de investigacdo
distintos por diferentes grupos de alunos. E mais, se 0s grupos partirem de pontos de
investigacdo diferentes, com certeza obterdo resultados também diferentes.

Os recursos tecnoldgicos sejam eles o software, a televisdo, as calculadoras, 0s
aplicativos da Internet, entre outros, tém favorecido as experimentagdes matematicas e
potencializado formas de resolucéo de problemas.

Aplicativos de modelagem e simulacdo tém auxiliado estudantes e professores a
visualizarem, generalizarem e representarem o fazer matematico de uma maneira passivel de
manipulagdo, pois permitem construcdo, interacdo, trabalho colaborativo, processos de
descoberta de forma dindmica e o confronto entre a teoria e a pratica.

A historia desse ser o fio condutor que direciona as explicacdes dadas aos porqués da
Matematica. Assim, pode promover uma aprendizagem significativa, pois propicia ao
estudante entender o que o conhecimento matematico é construido historicamente a partir de
situacOes concretas e necessidades reais ( MIGUEL & MIORIM , 2004).

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacdo das relacfes
étnico-raciais se desenvolverdo no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades

de ensino. No contexto do desenvolvimento dos contetdos histéricos serdo oportunizados,
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projetos, reflexdes, sensibilizagdo, convencimento, implementacdo, por meio da Semana
Cultural da Consciéncia Negra 20/11, Semana Cultural dos Povos Tradicionais Indigenas e
atividades para a visualizacdo dos sujeitos historicos africanos, negros, afrobrasileiros (Lei
10.639/03) e comunidades tradicionais indigenas, (Lei 11.645/8) como personalidades
historicamente discriminados no projeto de formacdo e organizagdo da nacdo brasileira e
contribuicBes proprias para a histdria e cultura do pais. Educagdo Ambiental (Lei n® 9795/99).

Avaliacao

A avaliacdo dar-se-a através da resolucdo das atividades que contemplem varias
formas de atividades, articuladas com os conteudos estruturantes, os conceitos matematicos
que fundamentam a pratica docente das quais destacamos a resolucdo de problemas,
modelagem matematica, midias tecnoldgicas, histéria de matematica e investigacao
matematica A avaliacdo se processard de forma diagnostica, cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, num processo de
analise constante de retomada de metas, objetivos e novas possibilidades de aprendizagem. O
conhecimento de jogos, brincadeiras e outras atividades corporais, suas respectivas regras,
estratégias e habilidades envolvidas, o grau de independéncia para cuidar de si mesmo ou para
organizar brincadeiras, a forma de se relacionar com os colegas, entre outros, sdo aspectos que
permitem uma avaliacdo abrangente do processo de ensino e aprendizagem.

Observar se 0 aluno demonstra seguranca para experimentar situacbes propostas em
sala de aula e participar das atividades propostas e interage com seus colegas evitando
estigmatiza-los por razdes fisicas, sociais, culturais ou de género.

Os educandos serdo avaliados diariamente atraveés da participacdo, assiduidade,
pontualidade, interesse, e resolucéo das atividades.

Os instrumentos utilizados para a avaliagdo serdo os seguintes: trabalhos em pequenos
e grandes grupos resolucdo de atividades, jogos matematicos , avaliacbes objetivas e
subjetivas. E os critérios utilizados para se avaliar, serdo constantes retomadas utilizando
instrumento diversificados.

A recuperacdo de estudos se daré de forma concomitante no trimestre de acordo com
a evolucdo do conteddo obedecendo a legislacdo vigente da LDB Art. 24°, Paragrafo V que
relata a “obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituices de

ensino em seus regimentos”. (LDB 9394/96)
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7.10 Quimica

Apresentacdo dos Pressupostos Teoricos , Metodoldgicos

O ensino de Quimica nesta nova abordagem esta voltada a construcao e reconstrucao
de significados dos conceitos cientificos nas atividades em sala de aula. Na perspectiva
conceitual retoma a cada passo o conceito estudado, na intencédo e constitui-lo com a ajuda de
outros conceitos envolvidos, dando-lhe significado em diferentes contextos. Isso ocorre por
meio da insercdo do aluno na cultura cientifica, seja no desenvolvimento de praticas
experimentais, na analise de situagdes cotidianas,e ainda na busca de relagcdes da Quimica
com a sociedade e tecnologia. Isso implica compreender o conhecimento cientifico e
tecnoldgico para além do dominio estrito dos conceitos de Quimica

A disciplina de Quimica prop8e a compreensdo e a apropriacdo do conhecimento
quimico acontecem por meio do contato do aluno com o objeto de estudo da

A quimica esta intrinsicamente ligada ao cotidiano das pessoas. Fato possivelmente
comprovado em observacdes nos processos de combustdo da gasolina em motores
automotivos, na oxidacdo do ferro em portdes expostos as condi¢Bes climaticas como chuva e
calor excessivo, na utilizacdo de aditivos quimicos para o desenvolvimento e conservacdo de

alimentos, no tratamento da agua e outros infinitos exemplos cléssicos.

A quimica pode ser também relacionada como uma das causadoras de grandes
impactos ambientais, como: polui¢do, venenos, inseticidas, conservantes, aditivos,
agrotoxicos, entre outras. Porém, é importante compreender a quimica considerando
os beneficios e também os impactos que pode trazer para o ambiente (RESSETTI,
2008, p. 04)

Desta forma, ainda de acordo com Ressetti (2008, p.04) pode-se dizer que € uma
disciplina indispensavel para a correta compreensdo de alguns problemas ambientais atuais e
cabe ao educador inseri-la ao cotidiano do aluno de forma que perceba que o conhecimento
quimico e cientifico € indispensavel para se obter solu¢Ges para alguns dos grandes problemas
que afligem a humanidade atualmente.

Ressetti (2008, p.04) afirma também que ao trabalhar os conteidos de quimica
associados a problemas presentes na realidade local, faz-se com que tais contetdos se tornem
significativos, demonstrando que os mesmos fazem parte da vida dos educandos,
encontrando-se inseridos em seu cotidiano. A preocupacdo & formar alunos que ao se
apropriarem dos conhecimentos quimicos, sejam capazes de refletirem criticamente sobre a
realidade em que vivem, tornando-se aptos a interferirem quando necessario.

Para Santos e Schnetzler (2003, p.105)
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Abordar temas quimicos sociais no ensino de quimica, propicia a contextualizacao
do conteldo quimico com o cotidiano do aluno e permite o desenvolvimento de
habilidades bésicas relativas a cidadania como a participacdo e a capacidade de
tomada de decisdo, pois trazem para sala de aula discussdes sobre de aspectos
sociais relevantes, que exigem dos alunos posicionamento critico quanto a sua
solugdo” (SANTOS e SCHNETZLER, 2003, p.105).

De acordo com Ressetti (2008, p. 04), a disciplina deve ter a preocupacgéo de formar
alunos que ao se apropriarem dos conhecimentos quimicos, “sejam capazes de refletirem
criticamente sobre a realidade em que vivem, tornando-se aptos ao exercicio da cidadania”.

Quanto aos contetidos da disciplina de quimica, as Diretrizes Curriculares do Parana
(DCE, 2008), recomendam que

[...] os conteudos disciplinares sejam tratados na escola, de modo contextualizado,
estabelecendo-se, entre eles, relagGes interdisciplinares e colocando sob suspeita
tanto a rigidez com que tradicionalmente se apresentam quanto o estatuto de verdade
atemporal dado a eles. (PARANA, 2008, p.14).

Vale ressaltar que essa preocupacdo em mudar a forma de ensinar quimica, ndo iniciou
com as Diretrizes, ja que os pesquisadores Chassot (1995, 1998, 2003, 2004) e Maldaner
(2003) tém defendido uma educacdo quimica pautada na significacdo dos conceitos quimicos
na busca de construir cidadania de forma critica em relacdo ao meio em que vivem.

Assim, de acordo com essa nova proposta de ensino, constituiu-se os Contetdos
Estruturantes da Quimica para o Ensino Médio, considerando seu objeto de estudo:
Substancias e Materiais. Esses conteidos estdo divididos em trés grupos:

- Matéria e sua natureza: E o contetdo estruturante que identifica a disciplina de
por se tratar da esséncia da matéria, € ele que abre caminho para um melhor
entendimento dos demais contetdo da disciplina;

- Biogeoquimica: Este conteldo estd caracterizado pelas interacGes existentes
entre a Hidrosfera, Litosfera e Atmosfera e historicamente constitui-se a partir de
uma sobreposicdo de Biologia, Geologia e Quimica;

- Quimica sintética: Este contetdo foi considerado a partir da apropriacéo da
guimica na sintese de novos produtos e novos materiais e que permite estudo que

envolve produtos farmacéuticos, a industria alimenticia, fertilizante e agrotoxicos.
Objetivo geral da disciplina

- Compreender os conceitos cientificos para entender algumas dinamicas do mundo

e mudar sua atitudes em relacdo a ele.
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- Criar no educando interesse pelos fatos quimicos que ocorrerem no dia a dia, bem

como, faze-lo entender, interpretar, avaliar e concluir conceitos basicos, aplicando

uma Visdo critica e construtiva, para respaldar a formacdo de um mundo melhor.

Contelidos
1° ANO - 1° TRIMESTRE
CONTEUDO CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE ESPECIFICOS

Matéria e sua Natureza

Matéria

¢ Constituicdo da matéria;
e Estados de agregacéo;
¢ Natureza elétrica da

matéria;

¢ Modelos atbmicos
(Rutherford, Thomson,
Dalton, Bohr, ...);

e Estudos do Metais;

e Transformacdes
quimicas;

e Tabela Periddica

1° ANO - 2° TRIMESTRE

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

Matéria e sua Natureza

SOLUCAO

e Substancia: simples e
composta;

¢ Misturas;

e Métodos de separacéo;

e Tabela periddica.

1° ANO - 3° TRIMESTRE

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

Matéria e sua Natureza

LIGACAO QUIMICA

e Tabela periodica;

e Propriedade dos
materiais;

e Tipos de ligacGes
quimicas em relacéo as
propriedades dos
materiais;

¢ Solubilidade e as ligacdes
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quimica;

e Interacoes
intermoleculares e as
propriedades das
substancias moleculares;

e LigacOes de Hidrogénio;

e Ligacdo metalica
(elétrons semi-livres)

e LigacOes sigma e PI;

e LigacOes polares e

apolares;
e Alotropia.
2° ANO - 1° TRIMESTRE
CONTEUDO CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE ESPECIFICOS

Matéria e sua Natureza
Quimica Sintética

FUNCOES QUIMICAS

e Funcbes inorganicas;
e Tabela periddica

SOLUCAO

e Solubilidade;

e Concentracgéo;

e Forcas intermoleculares;
e Temperatura e presséo;
¢ Densidade;

e Disperséo e suspensao.

2° ANO - 2° TRIMESTRE

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

Biogeoquimica

VELOCIDADE DAS
REACOES

¢ Reacdes quimicas;

e Lei das reacOes quimicas;

¢ Representacdo das
reacOes quimicas;

e Condigdes fundamentais
para ocorréncia das
reacdes quimicas.
(natureza dos reagentes,
contato entre 0s
reagentes, teoria de
colisdo)

e Fatores que interferem na
velocidade das reacoes
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(superficie de contato,
temperatura, catalisador,
concentragéo dos
reagentes, inibidores);

e Lei da velocidade das
reagdes quimicas;

e Tabela Periodica.

Quimica Sintética

GASES

e Estados fisicos da
materia;

e Tabela periddica;

e Propriedades dos gases
(densidade/difusao e
efuséo, presséo x
temperatura, pressdo x
volume e temperatura x
volume);

e Modelo de particulas
para 0s materiais
gasosos;

e Misturas gasosas;

e Diferenca entre gas e
vapor;

e Leidos gases.

Quimica Sintética

EQUILIBRIO QUIMICO

e Reacdes quimica
reversiveis;

e Concentracgéo;

¢ Relacbes matematicas e o
equilibrio quimico
(constante de equilibrio);

¢ Deslocamento de
equilibrio (principio de
Le Chatelier):
concentracgdo, pressao,
temperatura e efeito dos
catalizadores;

e Equilibrio quimico em
meio aquoso (pH,
constante de ionizacéo,
Ks);

e Tabela periddica.

2° ANO - 3° TRIMESTRE

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS
ESPECIFICOS
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Matéria e sua Natureza

REACOES QUIMICAS

¢ Reacdes de Oxi-reducdo

e « Reagdes exotérmicas e
endotérmicas;

¢ Diagramas das reacdes
exotérmicas e
endotérmicas;

e Variacao de entalpia;

e Calorias;

¢ Equaces termoquimicas;

e Principios da
termodinamica;

e Lei de Hess;

e Entropia e energia livre;

e Calorimetria;

e Tabela Periddica.

3°ANO - 1° TRIMESTRE

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

Quimica Sintética

FUNCOES QUIMICAS

e Funcgdes Organicas:
Propriedades do Carbono
e hidrocarboneos.

3° ANO - 2° TRIMESTRE

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

Quimica Sintética

FUNCOES QUIMICAS

e Funcgdes Organicas:
funcbes oxigenadas e
nitrogenadas e suas
aplicacdes;

¢ Haletos organicos;

e Polimeros;

¢ Isomeria plana,
geomeétrica e dptica.

3° ANO - 3° TRIMESTRE

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

Biogeoquimica

RADIOATIVIDADE

e Modelos Atdémicos
(Rutherford);
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¢ Elementos quimicos
(radioativos);

e Tabela periddica;

¢ Reagdes quimicas;

¢ Velocidade das reagdes;

e Emissdes radioativas;

e Leis da radioatividade;

¢ Cinética das reagdes
quimicas;

e Fendmenos radiativos
(fuséo e fissdo nuclear)

Encaminhamentos Metodolégicos

A metodologia possibilitara uma aprendizagem ativa e interativa, quanto a forma de
ensinar esses conteudos de quimica

Pensando na realidade do ensino de Quimica e observando a dificuldade dos alunos
em entender contelidos tdo abstratos, pode-se confirmar a necessidade de buscar estratégias e
metodologias de ensino diferenciadas que permitam aos alunos relacionar os contetdos
aprendidos com o cotidiano.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares do Parana (DCE-PR, 2008) para o ensino de
guimica orienta uma abordagem metodoldgica que leve em consideracdo o cotidiano dos
alunos fazendo uma relacdo concreta e contextualizada entre o saber formal e o informal dos
fendmenos quimicos que ocorrem diariamente. Acles dessa natureza podem fazer com que 0s
alunos se sintam de fato detentores de um saber significativo, a servico de uma comunidade,
expressao de sua cidadania.

Dentre as estratégias diferenciadas, destaca-se trabalhar com uma abordagem
experimental investigativa; considerar os saberes populares e 0 senso comum para que nao
haja um distanciamento do que é ensinado com a realidade do aluno; cuidar da forma e do
discurso bem como do excesso de formalismo na linguagem; trabalhar com textos cientificos
atualizados que integrem os avancos da Ciéncia e, buscar avaliagdes em que haja participacéo
do aluno, considerando o processo (PARANA, 2008).

Assim, pode-se dizer que um dos maiores desafios do ensino de Quimica, nas escolas
é realizar a transposicdo entre o conhecimento escolar e 0 mundo cotidiano dos alunos,

utilizando como um dos instrumentos metodologias diferenciadas .

263



O encaminhamento metodoldgico do ensino da quimica pautar-se-& numa abordagem
critica que considere trés aspectos importantes: a historia da ciéncia, a divulgacdo cientifica e
a atividade experimental.

A historia da ciéncia ¢ fundamental, pois contribui para a melhoria do ensino de
ciéncia proporcionando a integracdo dos conceitos cientificos escolares e permitindo ao
professor compreender tais conceitos cientificos escolares e enriquecer seus métodos de
ensino.

A divulgacdo cientifica, por sua vez, veicula em linguagem acessivel o conhecimento
produzido pela ciéncia, através do uso de materiais de divulgacdo como: revistas, jornais,
documentérios, visitas, entre outros. Adaptados e articulados aos contetdos especificos
abordados.

As atividades experimentais contribuem para a superacdo de obstaculos na
aprendizagem de conceitos cientificos, pois desperta no aluno o interesse, a curiosidade, a
discussdo e o confronto de ideias, possibilitando ao professor trabalhar situagcdes de
investigacdo, coleta de dados, analise e interpretacdo de resultados.

Um experimento é rico por preparar o educando para a compreensdo dos conceitos
além de proporcionar situacdes Unicas, que exigem o desenvolvimento de atitudes e
procedimentos para a interpretacéo e a solucdo de fendmenos envolvidos.

Diante desses aspectos, alguns encaminhamentos metodologicos deverdo ser
valorizados para o enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem da disciplina de
quimica, tais como:

- Problematizacdo, como forma de aproximagao entre conhecimento alternativo dos

estudantes e o0 conhecimento cientifico;

- Contextualizacdo, como articulacdo entre o conhecimento cientifico e o contexto

historico geogréafico do estudante;

- Interdisciplinaridade, como a articulagdo permanente entre os préprios contetidos

de quimica e entre os contetdos de diferentes disciplinas escolares;

- Pesquisa, como uma estratégia de ensino que visa a construgdo do conhecimento;

- Leitura cientifica, que permite aproximacgdo entre estudantes e professor, pois

propicia o trabalho interdisciplinar e proporciona um maior aprofundamento de

conceitos;
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- Atividade em Grupo, na qual o estudante tem a oportunidade de trocar
experiéncia, confrontar ideias, desenvolver espirito de equipe e atitude
colaborativa;

- Observacdo, que estimula no aluno a capacidade de observar fenémenos em seus
detalhes para estabelecer relagfes mais amplas sobre eles;

- Atividade experimental, articulada aos contetdos trabalhados em sala, de forma a
desenvolver o interesse nos estudantes e criar situacdes de investigacdo para a
formacéo de conceitos;

- Recursos Instrucionais, como mapas, organogramas, graficos, tabelas, entre
outros, ampliam a possibilidade do estudante criar sentido para 0 que esta
aprendendo e tornando a aprendizagem significativa, seja no momento da aula,
seja no momento da avaliagdo e, por fim, o ludico que é uma forma de interacéo
do estudante com o mundo, promovendo a imaginacéo, a exploracdo a curiosidade
e 0 interesse.

O professor deve valorizar sua atuacdo presencial na sala de aula, orientando os alunos

em suas atividades de observacdo, experimentacdo, investigacdo, leitura, interpretacdo e
outras, e valorizar também as exemplificacdes dos alunos fazendo a mediacdo entre o
conhecimento prévio e o conhecimento escolar.

A aprendizagem na disciplina de quimica depende, em grande parte, da metodologia e
do comportamento do professor. E ele quem determina como sera a dindmica da aula,
valorizando a organizagdo do grupo para a expressao das ideias, de forma que todos sejam
capazes de falar e ouvir, mais igualmente motivados na busca de coeréncia para as suas
préprias explicacoes.

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacdo das relacbes
étnico-raciais se desenvolverdo no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades
de ensino. No contexto do desenvolvimento dos contetdos historicos serdo oportunizados,
projetos, reflexdes, sensibilizacdo, convencimento, implementacdo, por meio da Semana
Cultural da Consciéncia Negra 20/11, Semana Cultural dos Povos Tradicionais Indigenas e
atividades para a visualizacdo dos sujeitos historicos africanos, negros, afrobrasileiros (Lei
10.639/03) e comunidades tradicionais indigenas, (Lei 11.645/8) como personalidades
historicamente discriminados no projeto de formacdo e organizacdo da nacdo brasileira e

contribuicbes proprias para a historia e cultura do pais. Educacdo Ambiental (Lei n® 9795/99).
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Avaliacao

No ensino de quimica, avaliar implica intervir no processo ensino-aprendizagem do
estudante para que ele compreenda o real significado dos contetdos cientificos escolares e do
objeto de estudo de quimica, visando uma aprendizagem realmente significativa para sua
vida.

De acordo com as Diretrizes Curriculares do Parand, a avaliacdo é parte do trabalho
dos professores e tem por objetivo proporcionar subsidios para as decisfes a serem tomadas a
respeito do processo educativo que envolve professor e aluno no acesso ao conhecimento. E
importante ressaltar que a avaliagcdo se concretiza de acordo com 0 que se estabelece nos
documentos escolares como o Projeto Politico Pedagdgico e, mais especificamente, a
Proposta Pedagdgica Curricular e o Plano de Trabalho Docente, documentos necessariamente
fundamentados nas Diretrizes Curriculares.

A avaliacgdo, portanto, é uma atividade essencial no processo ensino-aprendizagem dos
conteddos cientificos e sera realizada de forma continua e cumulativa em relacdo ao
desempenho do estudante. Para essa investigacdo de aprendizagem o professor ira utilizar-se
de recursos e instrumentos diversificados, que permitam ao estudante interpretar situacdes,
realizar comparac0es, estabelecer relagdes, executar determinadas formas de registros, entre
outros procedimentos que desenvolveu no transcorrer de sua aprendizagem.

O erro precisa ser tratado ndo como a incapacidade de aprender, mas como elemento
que sinaliza ao professor a compreensao efetiva do estudante, servindo, entdo para reorientar a
pratica pedagdgica e fazer com que ele avance na constru¢cdo mais adequada de seu
conhecimento. Para tanto, o professor precisa refletir e planejar os procedimentos a serem
utilizados a fim de superar a avaliacdo classificatoria e excludente.

Com a utilizagéo de variados tipos de instrumentos de avaliagdo, possibilita ampliar
observacdo dos diversos processos cognitivos dos alunos, tais como: memorizagéo,
observacao, percepcgdo, descri¢do, argumentacdo, analise critica, interpretacdo, criatividade,
formulacdo de hipoteses, entre outros. No Plano de Trabalho Docente, definido os conteddos
especificos trabalhados em determinado periodo de tempo, estdo definidos os critérios,
estratéegias e instrumentos de avaliacdo, para que o professor e alunos trabalhem os avancos
e as dificuldades, e possa reorganizar o trabalho docente. Cada critério de avaliacdo tem a

intencdo de orientar o ensino e explicitar o proposito e a dimenséo do que se avalia.
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Em Quimica o principal critério de avaliagdo é a formag&o de conceito cientifico.

Os instrumentos de avaliagdo sdo entendidos como como um recurso utilizado para
coleta e andlise de dados no processo ensino-aprendizagem, visando promover a
aprendizagem dos alunos.

A avaliacdo sera continua, diversificada composta da seguinte forma: provas formais,
atividades complementares (tarefas, pesquisas, seminarios, etc.) com pontuacdo e praticas de
laboratdrio (assiduidade, participacdo, relatorio).

Portanto sera promovido acdes que envolvem estudo de textos, videos, estudo,
individual, debates, grupos de trabalho, aulas experimentais e expositivas dialogadas,
seminarios, exercicios, provas objetivas e dissertativas, cartazes, folders e banners, no qual se
explicitam relagcdes que permitem identificar (pela analise) como o objeto de conhecimento se
constitui. A clareza dos critérios de avaliacdo e os encaminhamentos metodoldgicas tornam
claro os objetivos do ensino, enquanto as técnicas e as diversidades de instrumentos de
avaliagdo possibilitam aos alunos variadas oportunidades de maneiras de mostrar Sseus
conhecimentos.

A recuperacao de estudos se darad de forma concomitante no trimestre de acordo com
a evolucdo do contetido obedecendo a legislacdo vigente e conforme regimento escolar, sendo
ofertada a todos os alunos . Seré realizada através da retomada de conteidos especificos,

utilizando metodologias, estratégias e instrumentos diversificados.
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7.11 Sociologia

Apresentacao

A sociologia contribui para a ampliacdo do conhecimento dos homens sobre sua
propria condicdo de vida e fundamentalmente para analise das sociedades, pautada em teorias
e pesquisas que esclarecem muitos dos problemas da vida social. Seu objeto é o conhecimento
e a explicacdo da sociedade através da compreensdo das diversas formas pelas quais 0s seres
humanos vivem em grupos, das relagdes que se estabelecem no interior e entre esses
diferentes grupos bem como, a compreensdo das consequéncias dessas relagcbes para
individuos e coletividade. E o estudo dos individuos, grupos e instituicdes que compdem a
sociedade humana.

O contexto de nascimento da Sociologia como disciplina cientifica € marcado pelas
consequéncias de trés grandes revolugdes: uma politica, a Revolucdo Francesa de 1789; uma
social, a Revolugéo Industrial e uma revolugdo na ciéncia, que se firma com o lluminismo,
com sua fé na razdo e no progresso da civilizagdo. Esses acontecimentos conjugados — a
gueda do Antigo Regime e a ascensdo da democracia; a industrializacdo expandida pelas
maquinas e a concentracdo de trabalhadores nas cidades; e a admissdo de um método
cientifico propiciado pelo racionalismo — garantem as condi¢des para o desenvolvimento de
um pensamento sobre a sociedade. Inicialmente, um pensamento de cunho conservador
desenha-se mais como uma forma cultural de concep¢do do mundo, uma filosofia social
preocupada em questionar a génese da sociedade e a sua evolucao.

Desde entdo, essa tem sido a principal preocupacdo dessa ciéncia, qual seja, entender,
explicar e questionar 0s mecanismos de producdo, dominio, controle e poder,
institucionalizados ou ndo, que resultam em relagdes sociais de maior ou menor exploracédo de
igualdade. Na diretriz, a sociologia ¢ apresentada como “fruto de seu tempo” (CDE,
Sociologia, 2008, p.38) que surge “com os movimentos de afirmac¢do da sociedade industrial e
toda a contradi¢do desse processo” (CDE, Sociologia, 2008, p.41) e com o tal, expressa as
condicBes socio - culturais de sua época.

Destacamos 0s seguintes conteddos estruturantes: A) Processo de socializacéo:
Levando o educando a conhecer o surgimento dessa ciéncia e seus classicos e contemplando
as analises das instituicbes (Familiar, Religiosa, Educacional e Politica). B) Cultura e
industria Cultural: Levar o educando ao mergulho antropoldgico das diversas identidades

culturais. C) Trabalho de Produgéo de Classes Sociais: Levando o educando a mergulhar no
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entendimento da organizagdo do trabalho dentro da Sociedade Capitalista e de suas regras
impostas pelo mercado. D) Poder, Politica e Ideologia: Demonstrando aos estudantes as
formas de poder em varios sistemas de poder dentro da sociedade e suas evolucGes no
decorrer do tempo. E) Direito, Cidadania e Movimentos: Levar o educando a entender como
deve ser seus direitos e deveres dentro da sociedade.

Portanto, o objetivo da proposta curricular de Sociologia € contribuir para que o
professor, ao planejar o seu trabalho, tenha uma visdo ampla do que se propbe com o

conteddo estruturante e assim defina os contetdos que garanta cientificidade desta disciplina.

Objetivos gerais

Entender Sociologia é concebé-la como uma Ciéncia Social com papel histérico de
ndo apenas explicar, criticar, mas transformar a realidade social, formando novos solares,
nova ética e novas praticas sociais que apontem para a possibilidade de construcdo de novas
relagbes sociais, levando o educando a ndo adaptar-se aos fatos sociais simplesmente, mas
sentir-se como agente transformadores do processo social, contribuindo o para a solucédo do
problemas, formacdo de atitudes e concepcdes Uteis para a vida pessoal cidada: respeito a
diversidade, espirito de justica, criatividade e solidariedade, pretendendo construir

constantemente o bem estar social e coletividade.

Conteudos

A compreensdo de conceitos e praticas no campo do ensino da Sociologia deve ser
encaminhada pela necessidade de entender e explicar a dialética dos fenbmenos sociais do
cotidiano de uma expectativa que ndo seja a do senso comum chegando-se a sintese
necessaria ao entendimento da sociedade, a luz do conhecimento cientifico, através de uma
analise atenta e critica das problematicas sociais.

Conteldos estruturantes sdo 0s conteudos representativos dos grandes campos do
saber, da cultura e do conhecimento universal. S&o os conhecimentos de grande amplitude,
considerados centrais e basicos para a compreensdo dos processos de construcdo social,
instrumentalizando professores e alunos na selecdo, organizagdo e problematizacdo dos

conteudos especificos.

1° Série
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES, BASICOS E ESPECIFICOS —

SOCIOLOGIA - ANUAL

ESTRUTURANTE BASICO ESPECIFICO
1° TRIMESTRE

- Conhecimento: as  diferentes formas de

conhecimento produzido pelas sociedades humanas;

- Ciéncia e Senso comum: O debate entre as

diferentes concepcdes sobre a relacdo entre ciéncia e o
Senso comum e as consequéncias para a compreensédo da
realidade social,

- Métodos de Investigacdo cientifica nas Ciéncias

O Processo de Sociais;
Souah_zag;ag €as - A contribuicdo da Sociologia Brasileira.
Instltglgoes - A contribuicdo da sociologia para a construcdo de
Sociais. uma  intepretacdo  cientifica da  sociedade
contemporéanea;
- O contexto historico em que é criada a Sociologia e
Surgimento da 0s métodos de analise da realidade social;
Sociologia; - Os métodos de investigagdo cientifica mais
utilizados nas Ciéncias Sociais;

- Algumas intepretacoes da Sociologia

Contemporéanea sobre a realidade do século XXI e os
fendmenos sociais que nela se desenvolvem.
2° TRIMESTRE

- Organizagdo estrutural e funcionamento da
sociedade: Conflitos, contradi¢Ges, considerando a
consolidagédo do capitalismo;

- Organizacdo e fungdo das instituices no processo
de socializagdo dos individuos, baseado nas teorias
socioldgicas classicas brasileiras;

- Conceitos teorias:

<« Funcionalista (Durkheim);
< Compreensiva (Weber);
O Processo  de «— Mat~erialista Dialé_tica (Marx);_ _
Socializacio e as - Formagao -da_ Identidade Ind!v_ldual e Social:
L - Processo influéncia das instituicOes e grupos sociais;
ISnosé:;lij:;oes Socializagdo; - Caracteristicas identitarias dos grupos sociais local

e a interdependéncia das a¢des nas relagdes sociais;

- A Sociologia no Brasil;

- As mudancas na sociedade brasileira e as
comparagdes com demais revolugdes pelo mundo.

3°* TRIMESTRE
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O Processo de
Socializacdo e as
Instituicbes
Sociais.

Instituicbes
Sociais: Familiares,
Escolares e
Religiosas;

Instituicbes
de Reinsercéo
(pris0es,
manicomios,
educandarios,
asilos, etc).

- Relacéo das Instituigdes Sociais com a manutencgéo
e/ou transformacdo da sociedade;

- Relaces de poder que determinam grupo social ou
posic¢do que o individuo ocupa;

- Transformagéo das Institui¢des Sociais;

- Instituicbes de Reinsercdo: processo historico,
alcance de suas praticas, objetivando a ressocializagdo e
reintegracdo dos individuos a sociedade.

- Instituicbes familiares: perspectivas teodricas sobre
a familia, diversidade familiar, novos arranjos familiares,
papeis de género e familia, violéncia e abuso na vida
familiar;

- InstituicBes Escolares: perspectivas tedricas sobre a
escola em Durkheim, Marx, Weber, Boudieu, Gramisci,
dentre outros;

- Teorias sobre a educagdo escolar e a desigualdade
social, educagdo e industrializagdo, educagdo e novas
tecnologias, privatizacdo da educagéo;

- Instituicbes Religiosas: definicdo de religido,
diversidade religiosa;
- Perspectivas  teGricas sobre a religido em

Durkheim, Max Weber, Marx;
- Instituicdes de Reinsergdo: conceitos, perspectivas
tedricas.

LEGISLACAO OBRIGATORIA: neste Contetido estruturante é possivel trazer o trabalho com: Lei Federal n°
11.343/06 Prevengdo ao Uso Indevido de Drogas / Lei Estadual n® 17.650/13 Programa de Resisténcia as Drogas € a
Violéncia / Lei Federal n° 11.343/06 Prevencdo ao Uso Indevido de Drogas / Lei Federal n° 11.340/06 Cria
mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher / Lei Federal n® 18.447/15 Semana Estadual
Maria da Penha nas Escolas / Lei Estadual n® 16.454/10 de 17 de maio de 2010 / Resolugdo n°. 12, de 16 de janeiro
de 2016 Dia Estadual de Combate a Homofobia.

2° SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES, BASICOS E ESPECIFICOS —

SOCIOLOGIA - ANUAL

ESTRUTURA
NTE

BASICO

ESPECIFICO

1° TRIMESTRE
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Desenvolvimento
antropoldgico do
conceito de cultura e sua
contribuicdo na analise

Pensamento Social: Contexto de surgimento e
objeto de estudo da Sociologia;
Construcéo de diferentes conceitos de cultura, por

meio das teorias classicas e contemporaneas;

das diferentes | (evolucionismo,  funcionalismo,  culturalismo e
sociedades; estruturalismo);

o Diversidade o Processo de formacéo e transformacao da cultura;
cultural; o Diferentes culturas como processo de mudancas e

Cultura e|® Identidade; adaptagGes para compreensdo do mundo;

IndUstria . Culturas afro | e Processo de formacdo da cultura brasileira:

Cultural brasileiras e africanas; heranca matrizes étnicas (indigena, europeia e africana;

. Culturas . Anadlise da diversidade cultural, étnica e religiosa
indigenas. da sociedade brasileira; (etnocentrismo, alteridade)
- Questoes de | e Influéncia da diversidade cultural, étnica,
género. religiosa, género e de orientagdo sexual para a
construgdo da identidade e consciéncia de
pertencimento;
2° TRIMESTRE
- Sociedade de |e Conceito de Indistria cultural, Cultura de Massa,
CoNnsumo; Cultura popular, cultura erudita e a influencia de cada
2. Inddstria cultural; uma delas na transformagéo da sociedade;
o Industria cultural | e Tecnologias da informacdo e comunicacdo:
no Brasil; impacto nos diversos campos da sociedade;

Cultura ele Meios de | e Posicionamento critico as atitudes consumidoras

IndUstria comunicagdo de massa; influenciadas pelos meios de comunicacéo;

Cultural o Desconstrugdo de ideologias preconceituosas e
discriminatérias, a fim de valorizar uma sociedade
pluralista.

* A relagdo entre Consumo e Transito;
o Desigualdades * A Influéncia dos meios de comunicagéo e 0 aumento das
sociais: estamentos, | frotas de carro;
castas, classes sociais; * Processo de formacdo do sujeito com vistas a
transformacdo da cultura em relacdo a educagéo para o

Trabalho, transito.

produgao e * Industria alimenticia e o processo de consumismo;

Classes

Sociais. o Desigualdades Sociais: analise e questionamento
sobre as condicBes de trabalho na sociedade capitalista;

3° TRIMESTRE
o O conceito de |e Pensamento social e objeto de estudo da

Trabalh~o, trabalho e o trabalho | Sociologia: contexto de seu surgimento;

produgdo e nas diferentes | Conceito de trabalho segundo Sociologia Cléssica;

Classes sociedades; . O trabalho na atualidade: conceito, sentido, e

Sociais. . Organizacdo do | transformagio ao longo do tempo;

trabalho nas |e Transformagdes no mundo do trabalho: mudangas
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sociedades capitalistas

e suas contradicdes;
Globalizacdo e

Neoliberalismo;

Relacgdes de
trabalho;

Trabalho no
Brasil.

de ordem econdmica, social e politica;

O Trabalho: suas especificidades e contradi¢cdes
na sociedade capitalista; Fordismo e Toyotismo;
Cooperativismo, Empregabilidade e produtividade;

O desemprego: interpretacdo de seus fendmenos e
consequéncias;

Desemprego
informalidade;

Subemprego e trabalho escravo: identificar e
interpretar a realidade de cada um e suas consequéncias;
(Lei Federal n° 11.645/08)

Mercado de trabalho: mudancas ocorridas e sua
relagdo com a escolaridade, etnia e ao género; (Lei
Federal n° 11.645/08)

Nova organizagdo do trabalho: relagdo com o
fendmeno da globaliza¢do na contemporaneidade;

Relacbes entre profissionalizacdo e mercado de
trabalho;

Condicbes de vida da populagdo:
socioecondmicos educacionais.

conjuntural e estrutural,

campos

LEGISLACOES OBRIGATORIAS: Lei Federal n° 10.639/03 - Historia e Cultura Afro-Brasileira Lei
Federal n° 11.645/08 - Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena.

LEGISLACOES OBRIGATORIAS: * Lei Federal n° 9.503/97 Caddigo de Transito Brasileiro —
educacdo para o transito / Lei Federal n°® 10.639/03 - Histéria e Cultura Afro-Brasileira Lei Federal n®
11.645/08 - Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena / Lei Estadual n°® 16.454/10 de 17 de maio de
2010, Resolucdo n°. 12, de 16 de janeiro de 2016 - Dia Estadual de Combate a Homofobia / * Lei Federal
n°® 11.947/09 — Educagdo alimentar e nutricional. Lei Federal n® 11.947/09 — Educagdo alimentar e

nutricional.
3° SERIE
ESTRUTURANTE BASICO ESPECIFICO
1° TRIMESTRE
- Formagao el- Pensamento social e objeto de estudo da
desenvolvimento do Sociologia: contexto de seu surgimento;
Estado Moderno:; - Estado Moderno: processo de formacao;
- Democracia, - O papel do Estado Moderno segundo teorias
autoritarismo, sociologicas classicas e contemporaneas;
totalitarismo; - As transformac6es do Estado Brasileiro;
Poder, Politica e | - Estado no |- Formacéo dos diferentes estados
Ideologia. Brasil; contemporaneos;

- Organizacdo do Estado (absolutismo, liberal,
bem estar social, socialismo);

- Pressupostos tedricos do regime democratico;

- Organizacdo do sistema politico-partidario
brasileiro:

- Participacdo politica: acdes praticas coletivas e
individuais;
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- Estrutura e principios da politica contemporanea;
Meios midiaticos: influencia na formacdo
politica do individuo;
- Formacéo do capitalismo;
- O Processo de politizagdo e esvaziamento das
democracias contemporaneas;

2° TRIMESTRE
- Conceito de Politica e aliena¢do;
- Expressdo de poder presentes na sociedade;
- Concepgdes ideoldgicas que permeiam as
- Conceitos  de relacBes de poder;
Ideologia; - O poder e as r’elagdes sociais; (n° 11.343/06 e n°
- Conceitos  de | 17.650/13)
poder; - Relacdo entre manifestacdes das ideologias e as
Poder, Politica e | - Conceitos  de acOes cotidianas; (n° 11.343/06 e n°® 17.650/13)
Ideologia. dominagéo e |- Violéncia: conceitos e significados; (n°
legitimidade; 11.343/06 e n° 17.650/13). Violéncia legitima,
- As  expressdes violéncia urbana, violéncia contra ‘“minorias”,
da violéncia nas| violéncia simbdlica, criminalidade, narcotréfico, crime
sociedades organizado;
contemporaneas. - Relacéo entre estrutura social e manifestagdes de
violéncia; (n° 11.343/06 e n° 17.650/13)
- Formas que a violéncia se apresenta na
sociedade brasileira. (n° 11.343/06 e n° 17.650/13).
3°* TRIMESTRE
- Cidadania: processo histdrico de sua construgéo;
- Conquista de direitos: contexto historico e sua relagdo
com a cidadania;
- Histérico dos direitos humanos: alcances e limites,
cidadania, politicas afirmativas, politicas de incluséo;
o |- Garantia dos direitos basicos de grupos que se
- Direitos CIVIS,

Direitos, Cidadania
e Movimentos
Sociais.

politicos e sociais;

- Direitos Humanos;

- Conceito de cidadania;
- Movimentos Sociais;

- Movimentos Sociais
no Brasil;

- A questdo ambiental e
0S movimentos
ambientalistas;

- A questdo das ONG’s.

encontram em situacdo de vulnerabilidade na sociedade;
- Espagos de atuacdo dos sujeitos como responsaveis
pela garantia de seus direitos;

- O Papel da comunicacdo social na formacdo do
cidaddo: relacdo entre discursos produzidos pelos atores
dos movimentos sociais e 0s veiculados pela midia;

- Questdes étnico-raciais, de género, de sexualidade:
contexto que possibilitou ampliacdo de debates;

- Definicdo de movimentos sociais: urbanos, rurais,
conservadores, neoliberalismo e redefinicdo das funcGes
do estado.

- Movimentos Ambientalistas: sua importancia e
principios norteadores no Brasil e no Mundo;

- Importéncia da sociedade civil organizada na conquista
de politicas publicas.

LEGISLACOES OBRIGATORIAS: Lei Federal n°® 9795/99 Dec. 4201/02 Educacio Ambiental Lei
Estadual n® 17505/13 Educacdo Ambiental. / Lei Federal n® 18.447/15 Semana Estadual Maria da Penha
nas Escolas Lei Estadual n°® 16.454/10 de 17 de maio de 2010, Resolucdo n°. 12, de 16 de janeiro de 2016
- Dia Estadual de Combate a Homofobia.
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LEGISLACAO OBRIGATORIA: Lei Federal n° 11.343/06 Prevencdo ao Uso Indevido de Drogas Lei
Estadual n® 17.650/13 Programa de Resisténcia as Drogas e a Violéncia / Lei Federal n® 11.340/06 Cria
mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher

OBSERVACAO

O conteldo: processo de socializagdo poderd ser usado no inicio de todas as séries, pois
oportuniza um esclarecimento do surgimento da ciéncia a critério do professor, sendo que o
conteudo de sociologia é flexivel a realidade cultural do educando cabe ao professor detectar

e garantir pelas diretrizes a formacéo do educando.

Metodologia

No ensino da Sociologia é fundamental a utilizacdo de mudltiplos instrumentos
metodoldgicos, os quais devem adequar-se aos objetivos pretendidos, seja a exposicdo, a
leitura e esclarecimento do significado dos conceitos e da logica dos textos (teoricos,
tematicos, literarios).

A metodologia de ensino deve colocar o aluno como sujeito de seu aprendizado, sendo
constantemente provocado a relacionar a teoria com o vivido, a rever conhecimentos e
reconstruir coletivamente novos saberes.

Analise, a discussao e o0 debate visa a explicacdo de problematicas sociais concretas e
contextualizadas, descontruindo pré-conceitos que dificultam o desenvolvimento da
autonomia intelectual e de a¢des politicas direcionadas a transformacdo social, levando-se em
conta a linguagem, interesses pessoais e profissionais e as peculiaridades da regido em que a
escola estd inserida.

A pesquisa de campo deve ser iniciada a partir da discussdo com o grupo de estudantes
para a definicdo do tema a ser pesquisado e do enfoque ou recorte a ser privilegiado; em
seguida sera elaborado um pré-projeto de pesquisa, elaboracdo de um roteiro de observacao
e\ou de entrevistas, ida a campo o levantamento dos dados, organizacdo dos dados coletados,
confeccdo de tabelas ou gréaficos, e se necessario a interpretacdo dos mesmos e finalmente a
andlise e articulacdo com a teoria.

N&o se pretende através dos contetdos estruturantes responder pela totalidade da
Sociologia, bem como, por seus desdobramentos em contetdos especificos, devido a divido a
dimensdo e a dinamicas préprias da sociedade e conhecimento cientifico que a acompanha,
mas, por outro lado, também tem-se a clareza da necessidade do redimensionamento de
aspectos da realidade para uma analise didatica e critica das problematicas sociais, por meio
de uma teoria da aprendizagem dialogal, baseada em estudos e pesquisas que leva ao desejo
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da mudanca das relacOes existentes na sociedade, visando a igualdade, o respeito e a
tolerancia.

O estudante de Ensino Médio deve ser respeitado pela sua diversidade cultural, ou
seja, além de importantes aspectos como a linguagem, interesses pessoais e profissionais, e
necessidades materiais, deve-se ter em vista as peculiaridades da regido em que a escola esta
inserida e a origem social do aluno, para que os conteudos trabalhados e a metodologia
utilizada possam responder a necessidades desses grupos sociais.

Configura que as préaticas pedagogicas presentes no ensino de Sociologia devem ser
trabalhadas com método e rigor para construcao do pensamento cientifico, dentre outros, dois
encaminhamentos metodoldgicos sdo préprios do conhecimento socioldgico: a pesquisa de
campo e o0 uso de recursos audio - visuais, especialmente, videos, musicas e filmes e leitura e
analise de textos socioldgicos.

Fica deferido que os temas referentes a Cultura e Histdria Afro-brasileira e Indigena

leis n°.10639/03 e n°.11645/08 serdo contemplados nas diferentes séries sendo relacionados,
guando conveniente, aos contetdos que serdo trabalhados levantando questdes referentes ao
tema e ao cotidiano dos educandos, o que implica em expor as contradi¢cbes que estdo postas,
buscar explicagdes e construir o senso critico e cientifico da disciplina.
Também fazem parte das legislacdes obrigatdrias: Lei Federal n® 9795/99 Dec. 4201/02
Educacdo Ambiental Lei Estadual n® 17505/13 Educacdo Ambiental. / Lei Federal n°
18.447/15 Semana Estadual Maria da Penha nas Escolas Lei Estadual n® 16.454/10 de 17 de
maio de 2010, Resolugdo n° 12, de 16 de janeiro de 2016 - Dia Estadual de Combate a
Homofobia.

E as Lei Federal n® 11.343/06 Prevencdo ao Uso Indevido de Drogas Lei Estadual n°
17.650/13 Programa de Resisténcia as Drogas e a Violéncia / Lei Federal n® 11.340/06 Cria
mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, que serdo

trabalhadas quando for pertinente ao contetddos

Avaliacao

A avaliacdo ndo devera ser meramente verificatoria da aprendizagem dos conceitos
trabalhados ou das teorias, mas precisara ser articulada, procurando perceber a apreensao dos
mecanismos de funcionamento da sociedade, nos discursos, nos posicionamento dentro do

espaco escolar e nas relagdes sociais.
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De acordo com a LDB (n.9.9394/96, art.24, inciso V) a avaliagdo ¢ “continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos”.

Os alunos devem ser capazes de gradativamente desvelar e explicar a realidade,
passando do conhecimento empirico para o teérico. Deve-se levar em conta a reflexdo critica
nos debates, a participacdo nas pesquisas de campo, onde e a producdo de textos que
demonstrem capacidade de articulacdo entre teoria e pratica, onde seu pensar e agir passam a
ser em direcdo da transformacéo da realidade.

A avaliagdo serd continua, diversificada composta da seguinte forma: provas
formais, atividades complementares (tarefas, pesquisas, seminarios, etc) Portanto
sera promovido acbes que envolvem estudo de textos, videos, estudo, individual, debates,
grupos de trabalho, aulas expositivas dialogadas, seminarios, exercicios, provas objetivas e
dissertativas, cartazes, folders e banners, no qual se explicitam relagdes que permitem
identificar (pela anélise) como o objeto de conhecimento se constitui. A clareza dos critérios
de avaliacdo e 0s encaminhamentos metodoldgicas tornam claro os objetivos do ensino,
enquanto as técnicas e as diversidades de instrumentos de avaliacdo possibilitam aos alunos
variadas oportunidades de maneiras de mostrar seus conhecimentos.

A recuperacdo de estudos se dara de forma concomitante no trimestre de acordo com a
evolucdo do conteddo obedecendo a legislacdo vigente da LDB Art. 24°, Paragrafo V que
relata a “obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo

letivo, para todos os alunos conforme regimento escolar deste estabelecimento de ensino.

REFERENCIA

PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o. Diretrizes Curriculares da Educacio Bésica.
Curitiba: Seed/DEB-Pr,2008.
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7.12 Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol - CELEM

Apresentacdo dos Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos

A Lei Federal n® 11.161 de 05/08/2005, no seu artigo 1° institui 0 ensino da Lingua
Espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula facultativa para o aluno, com
implantacdo gradativa nos curriculos plenos do Ensino Médio.

Retomando momentos histdricos significativos quando se analisa a trajetdria do ensino
de Lingua Estrangeira no Brasil, percebe-se que a escola publica foi marcada pela
seletividade, tendéncias e interesses. Diante da realidade brasileira, 0 acesso a uma lingua
estrangeira consolidou-se historicamente como privilégios de poucos. Atualmente, o interesse
da escola publica vem demonstrando mudancas e propostas para que o ensino de Lingua
Estrangeira possa ter um papel democratizante das oportunidades e um instrumento de
educacéo que auxilie ao aluno como sujeito do seu processo de ensino aprendizagem.

A Lingua Espanhola pode ser propiciadora da construcdo das identidades dos alunos
ao oportunizar o desenvolvimento da consciéncia sobre o papel dela na sociedade brasileira e
no panorama internacional, favorecendo as ligacdes entre a comunidade local e planetaria.

Ao conhecer outras culturas e outras formas de encarar a realidade, o aluno passa a
refletir mais sobre a sua propria cultura e amplia sua capacidade de analisar 0 seu entorno
social com maior profundidade e melhores condi¢fes de estabelecer vinculos, semelhancas e
contrastes entre sua forma de ser, agir, pensar e sentir uma outra cultura, fatores que ajudarao
no enriquecimento de sua formagé&o.

A interacdo social/cultural serd o objetivo do ensino/aprendizagem do CELEM -
Espanhol. Para se atingir esse objetivo é necessario apresentar ao aluno uma variedade de
textos escritos, orais, visuais, ou seja, o discurso entendido como pratica social, nos seus
infinitos géneros, pois isso garantira a sua interacdo na lingua que esta estudando. Sera através
das quatro praticas fundamentais da lingua — falar, ler, escrever e compreender auditivamente
— que o professor estimulara o aluno a interagir na lingua espanhola. E importante que os
alunos sejam subsidiados com conhecimentos discursivos, sociolinguisticos, gramaticais e
estratégicos para que tenham condi¢des de compreender e se expressar na lingua espanhola.

No ensino de Lingua Estrangeira, a lingua, objeto de estudo dessa disciplina,
contempla as relagdes com a cultura, o sujeito e a identidade. Torna-se fundamental que a

compreensdo que ensinar e aprender linguas é também ensinar e aprender percepcles de

279



mundo e maneiras de atribuir sentidos, e propositos comunicativos, independentemente do

grau de proficiéncia atingido.

O Conteudo Estruturante da Lingua Estrangeira Moderna é o discurso como pratica

social. A lingua sera tratada de forma dinamica, por meio de leitura, de oralidade e de escrita

que sdo as praticas que efetivam o discurso.

Objetivos Gerais da Disciplina

Use a lingua em situacdes de comunicacao oral e escrita;

Vivencie, nas aulas de L.E.M — Espanhol, formas de participacdo que lhes
possibilitem estabelecer relagdes entre acbes individuais e coletivas;

Compreenda que os significados sdo sociais e historicamente construidos e,
portanto, passiveis de transformacdo na pratica social;

Tenha maior consciéncia sobre o papel das linguas na sociedade;

Reconhega e compreenda a diversidade linguistica e cultural, bem como seus

beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.

CONTEUDOS ESTRUTURANTE E BASICOS - 1° Ano CELEM

ORALIDADE
Contetdo Conteldos Béasicos Conteldos Especificos
Estruturante
Géneros Discursivos:
Leitura,
Escrita,
Oralidade.
1° TRIMESTRE
—  Diélogo *Elementos  extralinguisticos:
entonacdo, pausas, gestos,
—  Album de familia e, _
*Adequacdo do discurso ao
— Bilhete género;
*Turnos de fala;
— Mdsica *Variagdes linguisticas;
*Marcas linguisticas: coesdo,
— Tiras coeréncia, girias, repeticao.
_ * Prondncia.
Discurso como
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pratica Social

2° TRIMESTRE

- Receita

- Lista de compras

- Cartaz

- Mapas / * Diregdes
- * Dialogo

Fabulas

3°* TRIMESTRE

— Cartdo postal
— Contos

— Mensagens

— Video clipe

— Diélogo

Observacéo: Os conteudos especificos de leitura, escrita e oralidade seréo trabalhados
em todos os trimestres, de acordo como a necessidade de cada género.Os conteudos de
analise linguistica serdo trabalhados conforme a necessidade da turma, visto que a
analise linglistica ndo ¢ uma pratica discursiva e sim didatico- pedagdgica, a qual
perpassa as trés praticas mencionadas

LEITURA

Conteudo Estruturante

Contelidos Bésicos

Contetdos Especificos

1° TRIMESTRE
— Didlogo
— Album de familia
— Bilhete
— Musica

— Tiras

« Identificacdo do tema;

* Intertextualidade;

« Intencionalidade;

« Léxico;

» Coesdo e coeréncia;

 Fungdes das classes gramaticais
no texto;

« Elementos semanticos;

* Recursos estilisticos (figuras de
linguagem);

. Marcas linguisticas:
particularidades da lingua,
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2° TRIMESTRE
- Receita
- Lista de compras

- Cartaz

Discurso como pratica- Mapas / * Direces
Social - * Dialogo

Fabulas

3° TRIMESTRE

Cartdo postal

pontuagdo;  recursos  gréaficos
(como aspas, travessao, negrito);

» Variedade linguistica.

« Acentuacdo grafica;

» Ortografia

— Contos
— Mensagens
— Video clipe
— Didlogo
Escrita
Conteudo Conteudos Basicos Conteudos Especificos
Estruturante
. ) ) » Tema do texto;
Leitura, « Finalidade do texto;
Escrita, « Intencionalidade do texto;
Oralidade. » Intertextualidade;
. « CondicOes de producéo;
1° TRIMESTRE « Informatividade (informacdes
. .. . necessarias para a coeréncia do
Discurso como pratica]j — Dialogo texto):
Social ) _ . Léxico:
— Album de familia ] A
« Coesdo e coeréncia;
_ Bilhete *Funcdes das classes gramaticais
no texto;
« Elementos semanticos;
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— Mdsica

— Tiras

2° TRIMESTRE

- Receita

- Lista de compras

- Cartaz

- Mapas / * DirecOes
- * Dialogo

Fabulas

3° TRIMESTRE

— Cartdo postal
— Contos
— Mensagens

— Video clipe

Dialogo

» Recursos estilisticos (figuras de

linguagem);
. Marcas linguisticas:
particularidades da lingua,

pontuacdo,  recursos  gréaficos
(como aspas, travessao, negrito);

» Variedade linguistica;

« Ortografia;

e Acentuacao grafica

CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS - 2° Ano CELEM

ORALIDADE

Contetido
Estruturante

Conteldos Bésicos

Contetdos Especificos

Leitura,
Escrita,
Oralidade.

Géneros Discursivos:
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1° TRIMESTRE
. Elementos
—  Sinopse extralinguisticos:
entonacgdo, pausas, gestos,
— Filmes( recortes) etc;
+ Adequacéo do discurso ao
— Biografias género;
* Turnos de fala;
— Autobiografia « Variag0es linguisticas;
 Marcas linguisticas:
— Cartaz coesdo, coeréncia, girias,
. - o L repeticéo.
Discurso - como  pratica_angncio publicitario « Prontncia
Social '
2° TRIMESTRE
— Noticia
— Reportagem
— Entrevista
— Mdsica
3° TRIMESTRE
— Féabula
— Contos
— Carta pessoal
— HQ
—  E-mail
LEITURA

Conteudo Estruturante

Conteldos Bésicos

Contetdos Especificos

1° TRIMESTRE
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Discurso como  prética
Social

— Sinopse

— Filmes( recortes)
— Biografias

— Autobiografia

Cartaz

-Andncio publicitério

2° TRIMESTRE

Noticia

Reportagem

* Entrevista

Mousica

3° TRIMESTRE

— Fébula

— Contos

— Carta pessoal
— HQ

— E-mail

» Identificacdo do tema;

» Intertextualidade;

» Intencionalidade;

» Léxico;

» Coesdo e coeréncia,;

« FuncOes das classes gramaticais
no texto;

» Elementos seménticos;

» Recursos estilisticos (figuras de
linguagem);

. Marcas linguisticas:
particularidades  da  lingua,
pontuacdo; recursos  gréaficos
(como aspas, travessao, negrito);
» Variedade linguistica.

« Acentuacdo grafica;

» Ortografia

Escrita

Conteudo Estruturante

Conteudos Bésicos

Contetdos Especificos

» Tema do texto;

285



Géneros Discursivos: « Interlocutor;

Leitura, « Finalidade do texto;
Escrita, « Intencionalidade do texto;
Oralidade. * Intertextualidade;

+ Condicdes de produgéo;
« Informatividade (informactes
necessarias para a coeréncia do

Discurso como pratica texto);
Social 1° TRIMESTRE « Léxico;
_ Sinopse . CoesNéo e coeréncia;
*Funcdes das classes

gramaticais no texto;
* Elementos semanticos;
» Recursos estilisticos (figuras

— Filmes( recortes)

Biografias de linguagem):
+ —  Autobiografia . Marcas linguisticas:
particularidades da  lingua,
— Cartaz pontuagdo, recursos graficos
(como aspas, travessao,
-Anuncio publicitario negrito);

« VVariedade linguistica;
« Ortografia;

20 TRIMESTRE e Acentuacdo grafica

— Noticia
— Reportagem
— * Entrevista

— Mdsica

3° TRIMESTRE

— Féabula

— Contos

— Carta pessoal
— HQ

— E-mail

Observacdo: Os conteudo especificos de leitura, escrita e oralidade serdo trabalhados em

todos os trimestres, de acordo como a necessidade de cada género. Os contetidos de analise

linguistica serdo trabalhados conforme a necessidade da turma, visto que a analise
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linguistica ndo é uma pratica discursiva e sim didatico- pedagogica, a qual perpassa as trés

praticas mencionadas

Encaminhamentos Metodoldgicos

O trabalho com a Lingua Espanhola em sala de aula, compreendido a partir do papel
da lingua na sociedade, representa muito mais do que um mero instrumento de acesso a
informacdo. O aprendizado da lingua significa ter a possibilidade de conhecer, expressar e
transformar modos de entender o mundo e construir significados. Dessa forma o objetivo €
que o ensino da Lingua Espanhola se constitua por meio da compreensdo da diversidade
linguistica e cultural para que o aluno se envolva discursivamente e desenvolva as préaticas de
leitura, escrita e oralidade, levando em conta o seu conhecimento prévio, alem da utilizacdo
de diferentes géneros textuais para que o aluno identifique as diferencas estruturais e
funcionais, a autoria e a que publico se destinam os referidos textos.

As estratégias metodoldgicas serdo desenvolvidas para que o aluno conhega novas
culturas e para que este ndo conceba uma cultura, como melhor do que a outra, mas sim
como diferentes. Na aula de Lingua Espanhola, sera viabilizada a exploracdo de varias
estratégias e procedimentos como aulas expositivas e dialogadas, trabalhos em grupo,
producdo escrita e producdo oral de forma interativa em busca de melhores resultados na
aprendizagem. Para isso, serdo utilizados materiais como livro didatico, dicionario, livro
paradidatico, video, CD, DVD, CD-Ron, Internet, TV multimidia, com o intuito de facilitar o
contato e a interagdo com a lingua e a cultura.

Também devera ser incluida a questdo referente a Histéria e cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena de acordo com a lei n°® 11.645/08 promovendo a compreensdo acerca da
origem e formacéo da sociedade latino-americana. Neste sentido, também serdo abordadas as
tematicas da sexualidade, drogas e meio ambiente, afim de que os alunos conhecam e

analisem de forma critica, o tratamento dispensado por outras culturas a estes assuntos.

Avaliacao

A avaliacdo da aprendizagem necessita para cumprir o0 seu verdadeiro significado,
assumir a funcdo de subsidiar a construcdo da aprendizagem bem sucedida. Depreende-se,
portanto, que a avaliacdo da aprendizagem da Lingua Espanhola, necessita superar a

concepgdo do mero instrumento de mediagdo da apreensdo de contetdos, visto que ela se
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configura como processual e, como tal, objetiva subsidiar discussdes acerca das dificuldades e
avancos dos alunos, a partir de suas produgdes, no processo de ensino/aprendizagem.

Nessa perspectiva, o envolvimento dos alunos na construcdo do significado nas
praticas discursivas serd a base para o planejamento das avaliagbes do processo de
aprendizagem.

A avaliagdo da aprendizagem sera um processo constante, observando o desempenho
nas atividades propostas que serdo analisadas e consideradas como subsidios.

Para a avaliacdo do desempenho dos alunos levar-se-4 em consideracdo o0s objetivos
propostos na Proposta Pedagdgica, bem como o plano docente do professor, de acordo com
0 Projeto Politico Pedagdgico da escola, e deste modo, serdo utilizados os seguintes
instrumentos: provas, trabalhos (individuais e em grupo), producdo de textos orais e escritos,
que demonstram capacidade de articulacdo entre teoria e pratica. Deve-se ressaltar que a
recuperacdo, para o aluno que ndo atingir resultado satisfatorio, sera oportunizada por meio
de outros instrumentos de avaliacdo diferenciados.

A expressdo dos resultados da avaliacdo sera realizada conforme o previsto no

Regimento Escolar, referente ao sistema de avaliagéo.

Referéncias bibliogréaficas

MEC, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnicos — Raciais e
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Parana. Curitiba 2008.
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7.13 LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA- INGLES

Apresentacdo dos Fundamentos Teoricos Metodoldgicos

O trabalho com a Lingua Inglesa na Escola Publica, ndo deve ser entendido apenas
como um instrumento para que o aluno tenha acesso a novas informagdes, mas como uma
nova possibilidade de ver e compreender o mundo e de construir significados desenvolvendo
a percepcao e a consciéncia critica do aluno através dos intercambios com outras culturas, que
possibilitard a compreensdo mais ampla e significativa do seu papel como cidaddo do Brasil e
do mundo, consolidando e aprofundando os conhecimentos adquiridos no decorrer do Ensino
Fundamental.

O objeto de estudo desta disciplina é a lingua, e segundo as DCEs (p.52), esta ndo se
limita estritamente ao sistema do cddigo linguistico, apenas com uma perspectiva sistémica e
estrutural, mas é heterogénea, ideoldgica e opaca. A base de toda a dindmica da comunicagéo
que envolve a linguagem e a lingua, € o discurso como pratica social, legitimado como o
conteddo estruturante da Lingua Estrangeira Moderna (LEM). Assim sendo, este serd
garantido na sua totalidade, através de atividades significativas, efetivadas nas praticas de
leitura, oralidade e escrita, que interajam entre si e constituam uma prética sécio cultural,
desenvolvendo os conhecimentos linguisticos, discursivos, culturais e sécio pragmaticos.

Na medida em que se aproxima de outra cultura, o aluno percebe a lingua como uma
realidade que se constréi e é construida por uma determinada comunidade. Ndo ha discurso
individual, no sentido de que todo o discurso se constr6i no processo de interacdo e em
funcdo do outro, tendo em vista que toda a enunciagéo envolve a presenca de pelo menos duas
Vozes, a voz de eu e do outro.

Dessa forma o conhecimento de uma lingua estrangeira colabora para a elaboracdo da
consciéncia da propria identidade, pois 0 aluno consegue perceber-se, também, como sujeito
atuante neste processo histérico e socialmente constituido. Lingua e cultura, portanto,
constituem um dos pilares da identidade do sujeito como cidaddo, e da comunidade como
formagé&o social.

Deste modo, embora a aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna, sirva como
meio de progressédo no trabalho e nos estudos posteriores, compreende-se que esta disciplina,
obrigatdria no ensino fundamental e médio, deve também, contribuir para a formacdo de

individuos criticos e transformadores, capazes de confrontar perspectivas diferenciadas na
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construgcdo e reconstrugdo dos significados diante da sociedade, na qual encontram-se
inseridos.

No caso especifico da Lingua Inglesa, justifica-se a sua presenca na matriz curricular,
ndo somente devido aos diversos fatores sociais, politicos, historicos e econdmicos que tem
influenciado na utilizacdo desta lingua, para a compreensdo nas &reas da comunicagéo,
midias, tecnologia, ciéncia, economia e politica, mas também, porque a prética desta
lingua pode constituir um espaco para que o aluno reconheca e compreenda a diversidade
linguistica e cultural, de modo que seja capaz de envolver-se no discurso e perceber as
infinitas possibilidades de construgédo de significados, com relagdo ao mundo em que vive.

Sendo assim, 0 ensino da Lingua Inglesa torna-se indispensavel como forma de
interacdo e inclusdo do individuo no mundo moderno globalizado, possibilitando a
independéncia do mesmo na compreensdo e acesso aos diferentes géneros discursivos, além
do desenvolvimento da consciéncia critica do aluno como cidaddo, com a fungao de interagir

e transformar a sua realidade.

Objetivos gerais

1. Desenvolver a percepcdo e a consciéncia critica do aluno através dos intercambios
com outras culturas, resultando numa compreensdo mais ampla de um mundo
plural e do seu papel como cidaddo do Brasil e do mundo, compreendendo que 0s
significados sdo sociais e historicamente construidos e portanto passiveis de
transformacao na pratica social.

2. Conscientizar o aluno sobre a importancia do Inglés como ferramenta de
interacdo do mundo globalizado, capacitando-o a lidar com as novas linguagens e
tecnologias, diante de situacdes-problema, possibilitando a independéncia do

aluno na compreensdo e nNo acesso aos mais variados géneros textuais.

Conteudos

Tendo em vista que o contetdo estruturante de LEM é o discurso como pratica social,
este devera ser desenvolvido de acordo com as necessidades e interesses dos alunos,
levando-se em consideracdo a adequacdo a faixa etaria e ao conhecimento prévio que estes ja
possuem em relacédo a lingua ensinada. O conteudo estruturante da disciplina estara articulado

com as outras areas do conhecimento, assim como, com o Projeto Politico Pedagogico.
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Deve-se destacar, que também deverdo estar contempladas as questfes referentes as

legislagBes obrigatdrias, que deverdo ser trabalhadas de acordo com as necessidades do aluno,

e que contemplam tematicas importantes que envolvem a cidadania, os direitos e o0s deveres,

a consciéncia e o respeito ao proximo e ao meio ambiente, assim como segue abaixo descrito:

Lei Federal n® 9503/97: Cddigo de Transito Brasileiro/ educagéo para o transito;
Lei Federal n® 9795/99, Dec. 4201/02 - Educagdo Ambiental;

Lei Estadual n° 17505/13 - Educacdao Ambiental;

Lei Federal n°® 10.639/03 - Histdria e Cultura Afro-Brasileira;

Lei Federal n°® 11.645/08 - Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena;

Instrucdo n® 17/16 SUED/SEED - Historia e Cultura Afro-brasileira;

Lei Federal n° 10741/03 - Estatuto do Idoso;

Lei Estadual n°® 17858/13 - Politica de protecédo ao Idoso;

Lei Federal n® 11.343/06 - Prevencao ao Uso Indevido de Drogas;

Lei Estadual n°® 17650/13 - Programa de Resisténcia as Drogas e a Violéncia;
Género e Diversidade Sexual;

Lei Federal n° 11340/06 - Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher;

Lei Federal n°® 18447/15 - Semana Estadual Maria da Penha nas Escolas;

Lei Estadual n° 16.454/10 de 17 de maio de 2010, Resolugdo n°. 12, de 16 de
janeiro de 2016 - Dia Estadual de Combate a Homofobia;

Lei Federal 11525/07 - Enfrentamento a Violéncia Contra a Crianca e 0
Adolescente;

Lei Estadual n° 17335/12 - Programa de Combate ao Bullying;

Lei Federal n° 11769/08 - inclui paragrafo no art. 26, sobre a mdsica como
contetdo obrigatorio;

Lei Federal n® 11947/09 - Educacdo alimentar e nutricional;

Lei Estadual n® 13381/01 - Historia do Parana;

Decreto n® 7037/09: Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH 3) -
educacdo em direitos humanos;

Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos 2006 - Ministério da
Educacao;

Portaria Interministerial 413/02 MF/MEC e Decreto Estadual 5739/12- Educagéo
Fiscal.
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O conteldo estruturante serd desenvolvido a partir dos géneros textuais orais e
escritos, onde estardo contemplados os tipos textuais de narragdo, argumentacdo, descrigéo,
exposicao e injuncdo. Através das praticas de leitura, oralidade e escrita, serdo trabalhados os
géneros discursivos derivados das diversas esferas sociais de circulagdo, como por exemplo:
esfera cotidiana, artistica, cientifica, escolar, publicitaria, midiatica, producdo e consumo,
dentre outras, materializadas por meio dos géneros textuais, tais como: noticias de jornais,
revistas e Internet, textos instrucionais como receitas, bulas de remédios e manuais de
aparelhos eletronicos, textos poéticos, letras de musicas, e etc.

Os modelos de género serdo escolhidos de acordo com as capacidades de linguagem e
0s conhecimentos previos dos alunos, observando a pertinéncia e a legitimidade do género em
questdo, para que estes favorecam a apropriacdo dos conhecimentos através do contato direto
com textos auténticos diversificados.

Os textos serdo analisados observando-se primeiramente o vocabulario conhecido,
0s aspectos gerais e especificos do assunto abordado, a fonte, os papéis sociais representados,
a diversidade cultural e a intencionalidade do autor destacando-se os elementos marcadores
do discurso, a coesdo e a coeréncia do texto. Os conhecimentos linguisticos que envolvem as
estruturas fonéticas, sintaticas e morfoldgicas, como a ortografia e a gramatica, abrangendo 0s
artigos, verbos, pronomes, adjetivos etc., estardo contemplados em todas as séries e serdo
desenvolvidos por meio dos géneros textuais apresentados.

Abaixo segue a relacdo dos conteidos que poderdo ser desenvolvidos em cada série,
juntamente com a abordagem metodoldgica e a avaliagdo, adequadas a estes conteidos e a

realidade dos alunos.

1° série

CONTEUDO ESTRUTURANTE - Discurso como prética social

CONTEUDOS CONTEUDOS ENCAMINHAMENTOS AVALIAQAO
BASICOS ESPECIFICOS METODOLOGICOS
Géneros Leitura Leitura Leitura
Discursivos

e seus elementos

composicionais,

Leitura, escrita
e oralidade

Identificacdo do
tema;

Intertextualidade;
Intencionalidade;
= \/0zes sociais

Serdo realizadas praticas
de leitura de textos de
diferentes géneros, em
uma perspectiva ndo

A avaliacdo devera ser
pautada, observando os
critérios estabelecidos

pelas DCEs, a partir do
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1° TRIMESTRE

= Infograficos *

= Cartum*

= Lista

= Quiz

= Entrevista

= Perfil com
informacdes
pessoais

= Mdsica

2° TRIMESTRE

= Charges *

= Texto de
opiniéo

= Lista

= Texto
informativo

» Flyers—
anancios

= Texto
informativo

= Questionario

= Infografico

= Musica

P TRIMESTRE

= Histéria em
quadrinhos

= Texto
informativo

= Infografico

= Email

= Charge

* Blog

Elementos
composicionais
linguisticos
gramaticais

presentes no texto;
Léxico;

Coeséo e coeréncia;
Funcdes das classes
gramaticais no
texto;

Elementos
semanticos;
Recursos
estilisticos (figuras
de linguagem);
Marcas linguisticas:
particularidades da
lingua, pontuacéo,
recursos graficos
(como aspas,
travessao, negrito);
Variedade
linguistica;
Ortografia.

linear, com a
possibilidade de
estabelecer relagdes do
texto a partir da (0):

= [Inferéncia implicita,
que possibilita
construir novos
conhecimentos,
observando a
relevancia dos
conhecimentos
prévios dos alunos,
acerca das tematicas
problematizadas;

= Estimulo as leituras
que promovam o
reconhecimento do
estilo de cada género,
destacando a
complexidade destes
textos e as suas
relagdes dialdgicas;

= Reconhecimento das
op¢des linguisticas
mais adequadas a cada
género;

= Proposicao de
questdes que levam o
aluno a interpretar,
compreender e refletir
sobre o texto, em um
processo de interacédo
entre o professor, 0s
alunos e o texto, seja
na forma individual ou
coletiva, observando a
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade, vozes
sociais, tendo em vista
a construcado da
compreensdo e da
argumentacao;

= Contextualizagéo da
producdo, ou seja, 0
suporte, fonte,

(a)

= Leitura
compreensiva do
texto;

= Localizagdo de
informacdes
implicitas e
explicitas no texto;

= Ampliacdo do
Iéxico;

= Percepcao do
ambiente no qual
circula o género;

= Identificacdo da
ideia principal do
texto;

= Anélise das
inten¢des do autor;

= Identificacdo do
tema;

= Deducéo dos
sentidos de
palavras ou
expressoes a partir
do contexto.
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Os contetidos
especificos de
leitura, escrita e
oralidade serdo
trabalhados em
todos os
trimestres, de
acordo com a
necessidade de
cada género.

Os elementos
linguisticos
gramaticais serdo
utilizados para a
melhor
interpretacdo,
expresséo e
negociacéo de
sentidos,
colocando-se a
servico da
compreenséo e
desenvolvimento
dos diversos
géneros textuais.
Abaixo, seguem
0s itens
linguisticos
gramaticais que
deverdo compor
a lista de
contetdos do 1°
ano, agregados
aos géneros
textuais
propostos:

= Personal
pronouns —
subjective
case

= Dates

= Numbers

= Verb to be -
present tense

= Verb there to
be — present
tense

interlocutores,
finalidade e época;

= Utilizac&o das técnicas
de skimming e
scanning;

= Utilizacdo de materiais
diversos, verbais e néo
verbais, tais como
fotos, slides, gréficos,
mapas, videos,
quadrinhos, etc., para
interpretacdo de
textos.

De acordo com as DCEs,
(p. 65), a ativacdo dos
procedimentos
interpretativos da lingua
materna, a mobilizagdo
do conhecimento de
mundo e a capacidade de
reflex&o dos alunos,
podem permitir a
interpretacdo de grande
parte dos sentidos [...]
nao € preciso que o aluno
entenda os significados
de cada palavra ou
estrutura do texto, para
que Ihe produza sentidos.

Escrita

Tema do texto
Interlocutor
Finalidade do texto
Intencionalidade do
texto
Intertextualidade;
Condig0es de
producéo
Informatividade
(informacdes
necessarias para a
coeréncia do texto)
Léxico

Escrita

De acordo com as DCEs,
(p.66), é necessério deixar
claro qual é o objetivo da
producdo escrita, para
quem se escreve, em
situacgdes reais de uso.
Assim sendo o professor
devera, orientar a
construgdo dos géneros
estudados, observando
a(o):

= Finalidade do género;

Escrita

A avaliacéo relacionada
a mencéo de valores e
recuperacao de estudos,

devera ocorrer

conforme estabelecido
no regimento escolar

A avaliacdo da escrita
podera ser pautada,
observando os critérios
estabelecidos pelas
DCEs, a partir do (a):
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Word order —
position of
adjectives

Indefinite
article —
A/AN
Definite
article — THE
Demonstrative
pronouns
Present
continuous
tense — ING
Uses of ING
Possessive
adjectives
Personal
pronouns —
objective case
Simple
present tense
Adverbs of
frequency
Verb to have —
simple present
Plural of
nouns
Imperative
mood

Verb to be —
simple past
Simple past —
Regular verbs

= Coesdo e coeréncia
= Fungdes das classes

gramaticais no
texto

Elementos
semanticos
Recursos
estilisticos (figuras
de linguagem)
Marcas linguisticas:
particularidades da
lingua, pontuacéo,
recursos graficos
(como aspas,
travessao, negrito);
Variedade
linguistica;
Ortografia

Vozes sociais
presentes no texto
Vozes verbais;
Clareza de ideias.

= Delimitacdo do tema,
do interlocutor,
intengdes,
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade e
ideologia;

= Articulacdo das ideias
no plano discursivo;

= Selecdo da variedade
linguistica adequada,
formal ou informal,

= Uso adequado das
palavras e expressoes
para estabelecer a
referéncia textual

= Ampliag&o de leituras
sobre o temae 0
género propostos

= Acompanhamento por
parte do professor, da
revisao textual, dos
argumentos, das ideias
e dos elementos que
compdem o género, e
por conseguinte da
reescrita textual.

= Expressdo das ideias
com clareza

= Elaboracéo de textos
atendendo ao
contexto de producéo
de cada géneros, ou
seja, interlocutor,
finalidade, objetivo,
etc.;

= Diferenciacdo do
contexto de uso
forma e informal;

= Uso de recursos
textuais como: coesédo
e coeréncia,
informatividade,
intertextualidade,
etc.;

= Utilizacdo adequada
dos recursos
linguisticos como a
pontuacéo, ortografia,
classes gramaticais,
uso e funcédo do
artigo, pronomes,
substantivos, tempos
verbais.

Oralidade

Elementos
extralinguisticos:
entonacao,
pausas, gestos,
etc;

Adequacdo do
discurso ao
género;

Turnos de fala;
Variacoes
linguisticas;
Marcas
linguisticas:
coesdo, coeréncia,
girias, repetigéo.
Pronuncia.

Oralidade

De acordo com as DCEs,
(p.66), através da
oralidade é possivel expor
os alunos a textos orais
pertencentes a diferentes
discursos [...], é aprender
a expressar ideias em
Lingua estrangeira
mesmo com limitacdes,
[...] também é importante
que o aluno se familiarize
com os sons especificos
da lingua que esta
aprendendo. Assim sendo
é importante:

= Organizacdo de
apresentacdes de textos

Oralidade

A avaliacdo devera ser
pautada, observando os
critérios estabelecidos

pelas DCEs, a partir do

(@)

= Reconhecimento de
palavras ou
expressoes que
estabelecam a
referéncia textual;

« Utilizag&o do
discurso, de acordo
com a situacédo
formal ou informal

- Apresentacéo de
ideias com clareza

« Exposicao objetiva

295




produzidos pelos
alunos, observando a
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade e
finalidade do texto;

= Consciéncia acerca do
contexto social de uso
do género oral
selecionado;

= Analise dos recursos
préprios da oralidade

» Dramatizacdao de textos

de argumentos;
Organizacdo da
sequéncia da fala;
Respeito aos turnos
da fala;
Participacdo ativa
em diélogos, relatos,
discussoes, quando
necessario na lingua
materna

« Utilizagéo de
expressdes faciais,
corporais e gestuais,
de pausas e
entonacgdo nas
exposicoes orais,
entre outros
elementos
extralinguisticos.

2° Série

CONTEUDO ESTRUTURANTE — Discurso como pratica social

CONTEUDOS CONTEUDOS ENCAMINHAMENTOS AVALIACAO
BASICOS ESPECIFICOS METODOLOGICOS
Géneros Leitura Leitura Leitura
Discursivos
e seus Identificacio do Serdo realizadas praticas | A avaliacdo devera ser
elementos tema; de leitura de textos de pautada, observando os

composicionais,
Leitura, escrita
e oralidade

10
TRIMESTRE

= Manual de
instrugdo de
jogo

= Artigo de
opiniéo

= Entrevista

» [Infografico

= Musica

Intertextualidade;
Intencionalidade;
Vozes sociais
presentes no texto;
Léxico;

Coesao e coeréncia;
Funcdes das classes
gramaticais no
texto;

Elementos
semanticos;
Recursos estilisticos
(figuras de
linguagem);

Marcas linguisticas:

diferentes géneros, em
uma perspectiva ndo
linear, com a
possibilidade de
estabelecer relagdes do
texto a partir da (0):

= Inferéncia implicita,
que possibilita
construir novos
conhecimentos,
observando a
relevancia dos
conhecimentos
prévios dos alunos,

critérios estabelecidos
pelas DCEs, a partir do

(@)

= Leitura
compreensiva do
texto;

= Localizacdo de
informacodes
implicitas e
explicitas no texto;

= Ampliacdo do
Iéxico;

= Percepcdo do
ambiente no qual
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20
TRIMESTRE

= Sinopse de
filme*

= Capade DVD

= Biografia *

»= Mdusica *

= Texto
informativo —
lista

= Texto de
opinido

30
TRIMESTRE

= Cartade
conselho *

= Texto
informativo

= Rotulo

= Tabela
nutricional

= Texto de
opini&o

Elementos
composicionais
Linguisticos
gramaticais

Os contetdos
especificos de
leitura, escrita e
oralidade serdo
trabalhados em
todos os
trimestres, de
acordo com a
necessidade de

particularidades da
lingua, pontuacéo,
recursos gréaficos
(como aspas,
travessdo, negrito);

= Variedade
linguistica;

= Ortografia.

acerca das tematicas
problematizadas;
Estimulo as leituras
que promovam o
reconhecimento do
estilo de cada género,
destacando a
complexidade destes
textos e as suas
relacdes dialdgicas;
Reconhecimento das
opcOes linguisticas
mais adequadas a cada
género;

Proposicdo de
questdes que levam o
aluno a interpretar ,
compreender e refletir
sobre o texto, em um
processo de interacdo
entre o professor, 0s
alunos e o texto, seja
na forma individual ou
coletiva, observando a
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade, vozes
sociais, tendo em vista
a construcéo da
compreensdo e da
argumentacao;
Contextualizacdo da
producdo, ou seja, 0
suporte, fonte,
interlocutores,
finalidade e época;
Utilizacdo das técnicas
de skimming e
scanning;

Utilizacdo de materiais
diversos, verbais e ndo
verbais, tais como
fotos, slides, graficos,
mapas, videos,
quadrinhos, etc., para
interpretacéo de
textos.

circula o género;
Identificacdo da
ideia principal do
texto;

Anélise das
inten¢des do autor;
Identificacdo do
tema;

Deducdo dos
sentidos de
palavras ou
expressoes a partir
do contexto;
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cada género.

Os elementos
linguistico
gramaticais
serdo utilizados
para a melhor
interpretacao,
expresséo e
negociacéo de
sentidos,
colocando-se a
servico da
compreenséo e
desenvolvimento
dos diversos
géneros textuais.
Sendo assim,
seguem abaixo
0s itens
linguisticos
gramaticais que
deverdo compor
a lista de
conteddos do 2°
ano, agregados
aos géneros
textuais
propostos:

= Possessive
adjectives

= Personal
pronouns —
subjective
and objective
case

= Simple
present tense

= Adverbs of
frequency

= Possessive
pronouns

= Possessive
adjectives

= Comparatives

= Superlatives

= Adverbs

= Verbto be -
simple past

De acordo com as DCEs,
(p. 65), a ativagdo dos
procedimentos
interpretativos da lingua
materna, a mobilizacdo
do conhecimento de
mundo e a capacidade de
reflexdo dos alunos,
podem permitir a
interpretacdo de grande
parte dos sentidos [...]
nao é preciso que o aluno
entenda os significados
de cada palavra ou
estrutura do texto, para
que Ihe produza sentidos.

Escrita

Tema do texto
Interlocutor
Finalidade do texto
Intencionalidade do
texto
Intertextualidade;
Condic0es de
producéo
Informatividade
(informac0es
necessarias para a
coeréncia do texto)
Léxico

Coesdo e coeréncia
Funcdes das classes
gramaticais no texto
Elementos
semanticos
Recursos estilisticos
(figuras de
linguagem)

Marcas linguisticas:
particularidades da
lingua, pontuacéo,
recursos graficos
(como aspas,
travessdo, negrito);
Variedade

Escrita

De acordo com as DCEs,
(p.66), é necessario deixar
claro qual é o objetivo da
producdo escrita, para
quem se escreve, em
situacgdes reais de uso.
Assim sendo o professor
deverd, orientar a
construcao dos géneros
estudados, observando
a(0):

Finalidade do género;
Delimitacdo do tema,
do interlocutor,
intengdes,
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade e
ideologia;
Avrticulacdo das ideias
no plano discursivo;
Selegdo da variedade
linguistica adequada,
formal ou informal,
Uso adequado das

Escrita

A avaliacdo devera ser
pautada, observando os
critérios estabelecidos

pelas DCEs, a partir do

(@)

= Expresséo das ideias
com clareza

= Elaboracéo de textos
atendendo ao
contexto de producéo
de cada géneros, ou
seja, interlocutor,
finalidade, objetivo,
etc.;

= Diferenciacdo do
contexto de uso forma
e informal

= Uso de recursos
textuais como: coesao
e coeréncia,
informatividade,
intertextualidade, etc.;

= Utilizagdo adequada
dos recursos
linguisticos como a
pontuacéo, ortografia,
classes gramaticais,
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Verb there to
be past
Simple past —
Regular and
irregular
verbs

Present
perfect tense
Simple future
— Will
Conditional —
Would

linguistica;
Ortografia

Vozes sociais
presentes no texto
Vozes verbais
Clareza de ideias.

palavras e expressoes
para estabelecer a
referéncia textual

= Ampliacéo de leituras
sobre o tema e o
género propostos

= Acompanhamento por
parte do professor, da
reviséo textual, dos
argumentos, das ideias
e dos elementos que
compdem o género, e
por conseguinte da
reescrita textual.

uso e funcédo do
artigo, pronomes,
substantivos, tempos
verbais.

Oralidade

Elementos
extralinguisticos:
entonacdo, pausas,
gestos, etc;
Adequacéo do
discurso ao
género;

Turnos de fala;
Variacoes
linguisticas;
Marcas
linguisticas:
coesdo, coeréncia,
girias, repeticdo.
Prondncia.

Oralidade

De acordo com as DCEs,
(p.66), através da
oralidade é possivel expor
os alunos a textos orais
pertencentes a diferentes
discursos [...], é aprender
a expressar ideias em
Lingua estrangeira
mesmo com limitacdes,
[...] também é importante
que o aluno se familiarize
com os sons especificos
da lingua que esta
aprendendo. Assim sendo
¢ importante:

= Organizacdo de
apresentacdes de textos
produzidos pelos
alunos, observando a
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade e
finalidade do texto;

= Consciéncia acerca do
contexto social de uso
do género oral
selecionado;

= Selecdo de discursos de
outros para a analise dos
recursos da oralidade,

Oralidade

A avaliacdo devera ser
pautada, observando os
critérios estabelecidos

pelas DCEs, a partir do

(a)

Reconhecimento de
palavras ou
expressoes que
estabelecam a
referéncia textual,
Utilizagéo do
discurso, de acordo
com a situacéo
formal ou informal
Apresentacéo de
ideias com clareza
Exposicao objetiva
de argumentos;
Organizagéo da
sequéncia da fala;
Respeito aos turnos
da fala;

Participacgéo ativa
em dialogos, relatos,
discussoes, quando
necessario na lingua
materna

Utilizagéo de
expressoes faciais,
corporais e gestuais,
de pausas e
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como cenas de
desenhos, programas
infanto juvenis,
entrevistas, reportagem,
dentre outros.

= Analise dos recursos
proprios da oralidade

» Dramatizacdo de textos

entonagao nas
exposicoes orais,
entre outros
elementos
extralinguisticos.

30 Série

CONTEUDO ESTRUTURANTE — Discurso como prética social

e CONTEUDO e CONTE e ENCAMINHAM e AVALIACAO
S BASICOS UDOS ENTOS
ESPECI METODOLOGI
FICOS COS
e Géneros e Leitura e Leitura e Leitura
Discursivos o
e eseus Identificacdo | Serao realizadas praticas | A avaliagdo devera ser
elementos do tema; de leitura de textos de pautada, observando 0s
composiciona Intertextualid | diferentes géneros, em critérios estabelecidos
is, ade; uma perspectiva ndo pelas DCEs, a partir do
e Leitura, Intencionalida | linear, com a (a)
escrita e de; possibilidade de o
oralidade Vozes sociais | estabelecer relagdes do = Leitura compreensiva

1° TRIMESTRE

= Estatutos *

= Anudncio
publicitario*

= Pjada

= Artigo de opinido

= Texto informativo

2° TRIMESTRE

= Artigo de opinido
*

Infogréafico

presentes no
texto
Léxico;
Coesdo e
coeréncia
Funcdes das
classes
gramaticais
no texto;
Elementos
semanticos;
Recursos
estilisticos
(figuras de
linguagem);
Marcas
linguisticas:
particularidad

texto a partir da (0):

= [Inferéncia implicita,
que possibilita
construir novos
conhecimentos,
observando a
relevancia dos
conhecimentos
prévios dos alunos,
acerca das tematicas
problematizadas;

= Estimulo as leituras
que promovam 0
reconhecimento do
estilo de cada género,
destacando a
complexidade destes

do texto;

= Localizacdo de
informacdes
implicitas e explicitas
no texto;

= Ampliagdo do léxico;

= Percepcdo do
ambiente no qual
circula o género;

= Identificacdo da ideia
principal do texto;

= Analise das intencdes
do autor;

= Identificacdo do
tema;

= Deducao dos sentidos
de palavras ou
expressoes a partir do
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Artigo cientifico
Texto informativo
Mdsica

3* TRIMESTRE

Poema *
Estatuto/Lei
Cartum

Charge

Comic strips
(historia em
quadrinhos)
Infogréfico
Texto informativo
Texto de opinido
Musica

Elementos
composiciona
is
Linguisticos
gramaticais

Os elementos
linguisticos
gramaticais
serdo
utilizados para
a melhor
interpretacdo,
expresséo e
negociacéo de
sentidos,
colocando-se a
servico da
compreensdo e
desenvolvime
nto dos
diversos
géneros
textuais.
Sendo assim,
seguem abaixo
0s itens
linguisticos

es da lingua,
pontuacao,
recursos
graficos
(como aspas,
travesséo,
negrito);

= Variedade
linguistica;

= Ortografia.

textos e as suas
relacdes dialdgicas;

= Reconhecimento das
opcOes linguisticas
mais adequadas a
cada género;

= Proposicao de
questdes que levam o
aluno a interpretar ,
compreender e refletir
sobre o texto, em um
processo de interacdo
entre o professor, 0s
alunos e o texto, seja
na forma individual
ou coletiva,
observando a
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade, vozes
sociais, tendo em
vista a construcdo da
compreensdo e da
argumentacao;

= Contextualizagéo da
producdo, ou seja, 0
suporte, fonte,
interlocutores,
finalidade e época;

= Utilizac8o das
técnicas de skimming
e scanning;

= Utilizagéo de
materiais diversos,
verbais e ndo verbais,
tais como fotos,
slides, gréficos,
mapas, videos,
quadrinhos, etc., para
interpretacéo de
textos.

De acordo com as
DCEs, (p.65),a
ativacao dos
procedimentos
interpretativos da lingua

contexto;
)
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gramaticais
que deverao
compor a lista
de conteudos
do 3°ano,
agora
preponderante
mente como
uma reviséo,
agregados aos
géneros
textuais
propostos,
assim como
segue abaixo:
[}
Modal verbs
Reflexive
pronouns
Quantifiers —
much/many/few/a
lot
Indefinite
pronouns — some/
any/no
Simple present
Present continuous
tense
Verb to be — past
Passado continuo
Simple past
Present perfect

materna, a mobilizagcdo
do conhecimento de
mundo e a capacidade
de reflexdo dos alunos ,
podem permitir a
interpretacdo de grande
parte dos sentidos [...]
nao € preciso que o
aluno entenda os
significados de cada
palavra ou estrutura do
texto, para que lhe
produza sentidos.

e Escrita

[ ]
Tema do texto
Interlocutor
Finalidade do
texto
Intencionalida
de do texto
Intertextualid
ade;
Condicoes de
producao
Informativida
de
(informac0es
necessarias

e Escrita
[}

De acordo com as DCEs,
(p.66), é necessario
deixar claro qual é o
objetivo da producéo
escrita, para quem se
escreve, em situacoes
reais de uso. Assim
sendo o professor devera,
orientar a construcdo dos
géneros estudados,
observando a(o):

= Finalidade do género;
= Delimitacdo do tema,

e [Escrita

A avaliagéo dever ser
pautada, observando os
critérios estabelecidos

pelas DCEs, a partir do

(@)

= Expresséo das ideias
com clareza

= Elaboracgéo de textos
atendendo ao contexto
de producéo de cada
géneros, ou seja,
interlocutor, finalidade,
objetivo,

tense para a do interlocutor, etc.;Diferenciacdo do
Present perfect coeréncia do intengdes, contexto de uso forma
continugus tense texto) intertextualidade, e informal
Simple future tense Léxico aceitabilidade, = Uso de recursos
Immpe diate future — Coesdo e informatividade, textuais como: coesdo
0ing to coeréncia situacionalidade, e coeréncia,
gongitional tense — Func0es das temporalidade e informatividade,
Would classes ideologia; intertextualidade, etc.;
Suffixes gramaticais = Articulacdo das ideias | = Utilizacdo adequada
Uses of ING no texto no plano discursivo; dos recursos
Question tags Elementos = Selecéo da variedade linguisticos como a
Passive voige semanticos linguistica adequada, pontuacdo, ortografia,
Recursos formal ou informal; classes gramaticais,
estilisticos = Uso adequado das uso e funcéo do artigo,
(figuras de palavras e expressoes pronomes,
linguagem) para estabelecer a substantivos, tempos
Marcas referéncia textual verbais.
linguisticas: = Ampliacdo de leituras
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particularidad
es da lingua,
pontuacéo,
recursos
graficos
(como aspas,
travesséo,
negrito);
Variedade
linguistica;
Ortografia
Vozes sociais
presentes no
texto

Vozes verbais
Clareza de
ideias.

sobre o tema e o
género propostos

= Acompanhamento
por parte do
professor, da revisao
textual, dos
argumentos, das
ideias e dos
elementos que
compBem o género, e
por conseguinte da
reescrita textual.

e Oralida
de
[ J
Elementos
extralinguist
icos:
entonacao,
pausas,
gestos, etc;
Adequacéo
do discurso
ao género;
Turnos de
fala;
Variacgoes
linguisticas;
Marcas
linguisticas:
coesao,
coeréncia,
girias,
repeticao;
Pronuncia.

e Oralidade

De acordo com as DCEs,
(p.66), através da
oralidade é possivel
expor os alunos a textos
orais pertencentes a
diferentes discursos [...],
¢ aprender a expressar
ideias em Lingua
estrangeira mesmo com
limitacdes, [...] tambem é
importante que o aluno
se familiarize com os
sons especificos da
lingua que esta
aprendendo. Assim
sendo é importante:

= Organizagdo de
apresentacdes de textos
produzidos pelos
alunos, observando a
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade e
finalidade do texto;

= Consciéncia acerca do
contexto social de uso
do género oral

e Oralidade

A avaliacao devera ser
pautada, observando os
critérios estabelecidos

pelas DCEs, a partir do

(a)

» Reconhecimento de
palavras ou
expressoes que
estabelecam a
referéncia textual;

« Utilizacéo do
discurso, de acordo
com a situacéo formal
ou informal;

« Apresentacdo de
ideias com clareza;

» Exposicgdo objetiva de
argumentos;

« Organizacéo da
sequéncia da fala;

» Respeito aos turnos
da fala;

« Participagéo ativa em
dialogos, relatos,
discussdes, quando
necessario na lingua
materna;

= Utilizacdo de
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selecionado; expressoes faciais,

= Selecdo de discursos de corporais e gestuais,
outros para a andlise de pausas e entonagéo
dos recursos da nas exposi¢oes orais,
oralidade, como cenas entre outros
de desenhos, elementos
programas infanto extralinguisticos.

juvenis, entrevistas,
reportagem, dentre
outros;
= Analise dos recursos
préprios da oralidade;
= Dramatizacdo de
textos.

*QOs conteudos especificos de leitura, escrita e oralidade serdo trabalhados em todos os
trimestres de acordo com a necessidade de cada género, e os contetdos de analise linguistica
serdo trabalhados de acordo com a necessidade da turma, visto que a analise linguistica ndo é
uma pratica discursiva e sim didatico-pedagdgica, a qual perpassa as trés praticas ja
apresentadas*. Caso seja necessario, 0 professor podera incluir outros géneros, das diferentes
esferas sociais de circulacéo.

Encaminhamentos metodoldgicos

A aula de LEM devera representar um espago onde o aluno possa reconhecer e
compreender a diversidade linguistica e cultural, de modo que este se envolva no discurso
cotidiano, e perceba as possibilidades de interacdo e intervencdo na realidade com a qual
convive.

A lingua serd tratada de forma dinamica, por meio da leitura, oralidade e escrita que
sdo as praticas que efetivam o discurso. Neste sentido, 0 texto se apresenta como um
principio gerador de unidades tematicas e de desenvolvimento de praticas discursivas. Este,
enquanto unidade de linguagem em uso, ou seja, uma unidade de comunicacdo verbal, que
pode ser tanto escrita, oral ou visual, serd o ponto de partida da aula de Lingua Inglesa. Todas
as atividades poderdo envolver simultaneamente as praticas e conhecimentos linguisticos,
discursivos, culturais e socio-pragmaticos, proporcionando ao aluno condigdes para assumir

uma postura critica e transformadora com relagao aos discursos com os quais se depara.
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Na sociedade, que vai além do conceito de instrumento de acesso a informagdo, a
Lingua Inglesa representa também uma possibilidade de conhecer, expressar e transformar
modos de compreender o mundo e de construir os significados. Desta forma, nas aulas de
Lingua Inglesa, estad sendo proposta a abordagem de varios géneros textuais, onde deverdo
estar contempladas as questfes relacionadas com os desafios contemporaneos, como a
sexualidade, as diferencas étnico raciais, violéncia, inclusdo e desenvolvimento tecnoldgico.
Deste modo, serdo desenvolvidas atividades diversificadas, com a andlise da funcédo do
género estudado, sua composicdo, intertextualidade, recursos coesivos, coeréncia, e, por
ultimo, a gramatica. Assim, o0 ensino deixa de priorizar a graméatica, sem no entanto
abandona-la.

A base proposta é o questionamento, ou seja, diante dos textos abordados os alunos
deverdo compreender as informacbes implicitas presentes nos mesmos, percebendo o
proposito e 0s interesses a quem este serve, como o autor compreende a realidade, e qual é a
sua propria posic¢do frente as informacdes recebidas.

A leitura serd desenvolvida por meio de técnicas especificas, partindo de uma pratica
silenciosa, onde os alunos fardo a selecdo do vocabulario conhecido, seguida da préatica oral
orientada em grupos ou individualmente, onde as teméticas serdo abordadas e discutidas com
a compreensdo de cada paragrafo, utilizando-se as técnicas de skimming e scanning. A
compreensdo dos textos sera ratificada através da resolucdo de exercicios escritos
diversificados.

A oralidade sera desenvolvida em conjunto com a audicdo, por meio da apresentagdo
dos géneros do dialogo, das letras de masicas, dentre outros, com atividades que envolvam 0s
aspectos auditivos e o treinamento oral, em grupos ou individualmente, sendo esta, uma das
oportunidades para a fixacdo do vocabulario estudado.

A escrita sera desenvolvida através de exercicios que envolvam a compreensdo dos
textos dos géneros trabalhados, e quando possivel, podera ser proposta a composi¢do de
pequenos textos e dialogos, que podera ser de forma individual ou coletiva, sob a orientacéo
do professor, no quadro negro, ou em grupos. As formas gramaticais, assim como o
vocabulério, serdo fixados através da resolucdo de exercicios no quadro negro, e também,

com 0s materiais extras xerocados, disponibilizados pelo professor.
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Avaliacao

A avaliacgdo ¢ parte integrante do processo de ensino aprendizagem e deve contribuir
para a construcdo dos saberes, sendo continua, diagndstica e processual, prevalecendo os
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Além de ser atil para a verificacdo da
aprendizagem dos alunos, a avaliacdo também servira para que o professor reavalie a sua
metodologia e planeje suas aulas de acordo com as necessidades dos alunos. E através da
avaliacdo que € possivel perceber quais sdo os elementos discursivos, linguistico discursivos e
culturais, além das praticas de leitura, escrita e oralidade que ainda ndo foram suficientemente
trabalhados e que necessitam ser abordados mais exaustivamente para garantir a efetiva
interacdo do aluno com os discursos da lingua estrangeira.

Deste modo a avaliacdo serd realizada a partir de praticas metodoldgicas que
contemplem o conteudo estruturante, ou seja, 0 discurso enquanto pratica social, que sera
efetivado atraves das préticas de leitura, oralidade e escrita. As formas de avaliagdo devem
propiciar aos alunos atividades que envolvam leitura, compreensdo de textos, no sentido de
que o aluno possa aprender a localizar informacgdes implicitas no texto, emitir opinides a
respeito do que leu e vivenciou, além da exposi¢do de idéias através de producgdes textuais,
bem como saber diferenciar a linguagem formal da informal. A avaliacdo serd embasada em
varios géneros conforme ja mencionados, selecionados de acordo com a série, a faixa etaria e
0 engajamento discursivo dos alunos.

Assim sendo o professor devera oportunizar no decorrer do trimestre, no minimo
02(dois) instrumentos avaliativos, contemplando os contetdos e/ou contetdos afins, como:
testes escritos; testes orais, seminarios, pesquisas, trabalhos em grupos, relatérios, etc., que no
conjunto terdo valor total de 10,0 (dez virgula zero), utilizando-se estratégias individuais e
coletivas.

A recuperacdo de estudos é direito dos alunos, 0s quais apresentarem menor
rendimento nos conhecimentos basicos, conforme o disposto no Regimento Escolar do

estabelecimento.
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VI - ATIVIDADE DE AMPLIACAO DE JORNADA

8.1 ACCC Handebol AETE

PROGRAMA: AULA ESPECIALIZADA EM TREINAMENTO ESPORTIVO

Atividade: Handebol

Apresenta¢do dos Fundamentos Tedricos e Metodologicos da Atividade.

A oferta do Programa de Atividades de Ampliacdo de Jornada AETE ( Aula
Especializada em Treinamento Esportivo) vincula-se ao fortalecimento da Politica de
Educacdo Integral em Jornada Ampliada nas instituicdes de ensino da Educacdo Basica da
rede estadual de ensino. Segundo Orientagdo 22/2015- DEB/SEED o Programa de Aula
especializada em Treinamento Esportivo (AETE) visa propiciar , por meio da ampliacdo dos
tempos, espacos e oportunidades educativas, acesso dos estudantes as praticas esportivas em
diversas modalidades, promover a descoberta e o desenvolvimento de talentos esportivos e
possibilitar a formacdo de equipes esportivas. As Atividades de Aula Especializada em
Treinamento Esportivo (AETE) deverdo estar integradas ao Projeto Politico
Pedagdgico/Proposta Pedagogica Curricular de cada instituicdo de ensino, respondendo as

demandas educacionais e as necessidades da comunidade escolar.

Objetivos Gerais do Programa:

- Promover a melhoria da qualidade do ensino por meio da ampliacdo de tempos,
espacos e oportunidades educativas em contraturno, na escola ou no territério em
que ela estd situada, a fim de atender as necessidades socioeducacionais dos
alunos;

- ofertar atividades complementares ao curriculo escolar vinculadas ao Projeto
Politico Pedagdgico da Escola, respondendo as demandas educacionais e aos
anseios da comunidade;

- possibilitar maior integracao entre alunos, escola e comunidade, democratizando o

acesso ao conhecimento e aos bens culturais
Objetivos especificos da Atividade:

- Fazer com que o aluno atinja um melhor desempenho nos Jogos Escolares do

Parand que ¢ a principal competi¢do do ano das escolas estaduais.
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Auxiliar, por meio de atividades adequadas ao grau de desenvolvimento dos
alunos, o avanco técnico/tatico dos mesmos no handebol com o intuito de dota-las
de uma capacidade geral de jogo.

Proporcionar o desenvolvimento das habilidades motoras basicas.

Proporcionar o desenvolvimento das habilidades motoras especificas.

Motivar e Integrar em grupo (socializac¢ao).

Incentivar os alunos a complementar o ensino escolar com atividades esportivas
extraclasses (utilizacdo do espaco fisico da comunidade escolar).

Melhorar a convivéncia na escola e comunidade;

Atuar pedagogicamente para o desenvolvimento do aluno como um todo.

Oferecer condicGes adequadas para a pratica esportiva educacional com

qualidade.

Conteudos estruturante

Esporte

Conteldo basico

coletivo

Conteudo especifico
Handebol

Fundamentos técnicos:

Passes simples e especiais, drible, arremesso e fintas.

Fundamentos de ataques;

Fundamentos de defesa.

Encaminhamento metodoldgico

As atividades de aula especializada em treinamento esportivo - handebol serdo

ministradas através de aulas tedricas, praticas, expositivas, videos, debates, pesquisas,

textos informativos, campeonatos intercalasses e intraclasses e participacdo de jogos

amistosos e dos Jogos Escolares do Parana. Para que se consiga alcancar os objetivos

pretendidos serdo utilizados todos os espacos livres do colégio como: quadra coberta e

descoberta, sala de aula, sala de video, sala de informatica, ginasio de esportes Noroestao,

etc. Procurar sempre durante os treinamentos realizar reflexdes e discussdes sobre as

atividades que estdo sendo desenvolvidas, cuja importancia se faz ao pensar sobre sua
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participacdo nas atividades e na integracdo do grupo, tendo como consequéncia a
constru¢ao de um ambiente agraddvel e cooperativo. O programa é ofertado duas vezes na
semana, das 13:20 as 15:00h, no contraturno escolar para os estudante do Ensino Médio do

periodo vespertino no Gindsio do Colégio.

Avaliacao.

Durante as préaticas serdo realizadas observacdes direta com a finalidade de saber se 0s
objetivos previstos estdo sendo alcangcados e sendo constatadas as dificuldades no processo
ensino/aprendizagem planejado, sera revisto com a insercdo de novas intervencoes
pedagdgicas oportunas para sanar as dificuldades encontradas. A avaliacdo se processara de
forma cumulativa e diagnostica priorizando a qualidade que a quantidade; No decorrer das
aulas far-se-a observacdes diretas da participagdo dos alunos; Observar se o aluno demonstra
seguranca para experimentar situacdes propostas em treinamento e participar das atividades
proposta; Interagir com seus colegas sem estigmatizar ou descriminar por razdes fisicas,
sociais, culturais ou de género; Diagnosticar se o aluno aceita as limitagdes impostas pelas
situacOes de jogo, reconhecendo os beneficios para a salde; Avaliar diariamente através da

participacdo, assiduidade, pontualidade, disciplina e interesse dos mesmo

Referéncias.
Projeto Politico Pedagogico.

Manual de Orientacbes do Programa de Atividades Complementares Curriculares em
Contraturno.

Diretrizes Curriculares da disciplina para a Educacdo Basica;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;
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8.2 Sala de Recursos — Multifuncional

Apresentacdo Geral da Disciplina

As atuais politicas inclusivas que norteiam as agendas educacionais conferem a
Educacdo Especial sentido distinto daquele que motivou suas acdes iniciais, apartadas do
contexto geral da educacdo, quase sempre, ndo sintonizados com os interesses, objetivos e
discussGes com 0s quais se ocupavam os demais niveis e modalidades de ensino acerca do
conhecimento escolar e sua organizacao curricular, em particular.

De acordo com a LDB n. 9.394\96 e sua regulamentacdo pelas Diretrizes Nacionais
da Educacdo Especial (Resolucdo n. 02\01), a Educacdo Especial e conceituada, praticada
como modalidade educacional cujo fim é oferecer recursos e servicos educacionais
especializados aos alunos que apresentam necessidades educacionais em todo fluxo
educacional.

Tratar a Educagdo Especial como integrante do sistema educacional que se realiza
desde a Educacdo Infantil, até os mais elevados niveis da Educacdo Superior, € uma
realidade que delineia contornos a partir dos movimentos mundiais a favor da incluséo. Ora,
se o principio filoséfico norteador do movimento inclusivo repousa na ideia de uma escola
democréatica e comprometida com os interesses e necessidades de todos os alunos, foi
preciso redimensionar as praticas dessa modalidade de educacao, ja que o critério basico de
organizacao previa locais distintos dos convencionais, para atendimento especializado.

E preciso fazer uma reflexdo conceitual sobre o que seja inclusdo, a quem se
destina e onde deve ocorrer, para que se tracem consideracfes sobre a Educacdo Especial.
Qualquer que seja o ponto de vista pessoal sobre esses questionamentos, é fundamental que
estejam claras as concep¢des que norteiam as a¢Oes da Secretaria Estadual de Educacdo na
definicdo e condugdo dessas politicas educacionais, uma vez que esse posicionamento
determina as formas de organizagéo do sistema educacional, define prioridades no programa
de formacéo continuada de professores e estabelece os critérios para constituicdo de rede de
apoio educacional aos alunos, aos professores e as familias.

Evidencia-se que hd muitos alunos apresentando problemas ou dificuldades de
aprendizagem, por razdes inerentes a sua compleicao fisica, limitagdes sensoriais ou déficits
intelectuais. Entretanto, a um sem-nimero de alunos que ndo atingem as expectativas de

aprendizagem e avaliacdo da escola, em decorréncia das condi¢Ges econdmicas e culturais
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desfavoraveis que vivenciam, ou, ainda, pelo despreparo dos profissionais da educagdo no

trato das questdes pedagdgicas, as chamadas dispedagogias.

A compreensdo de curriculos como territério comprometido com a heterogeneidade

e as diferencas culturais que compdem a realidade da escola, tal como versam as teorias

educacionais criticas, empreende uma visao renovada e ampliada de curriculo, em ligacéo

estreita com o conhecimento, o trabalho e a cultura, enfatizando-o como prética social,

pratica cultural e pratica de significacéo.

Conteudos estruturantes

PSICOMOTRICIDADE

COGNICAO

DESENVOLVIMENTO AFETIVO-EMOCIONAL

Nesse contexto a Sala de Recursos devera:

Desenvolver as potencialidades dos educandos;

Incentivar a autonomia, cooperacdo, criatividades e desenvolvimento integral
dos educandos;

Preparar 0s educandos para participarem ativamente, transformando sua pratica
social, cognitiva e cultural,

Atender as necessidades especiais dos educandos por intermédio de curriculos
adaptados, métodos, técnicas e instrumentos pedagdgicos diversificados para um
ensino diferenciado;

Proporcionar ambiente emocional e social favorével, promovendo uma
integracdo social,

Envolver a familia e a comunidade no processo de desenvolvimento do
educando;

Desenvolver a autoestima, motivar, reforcar e valorizar o educando enquanto
pessoa;

Desenvolver o raciocinio logico dos educandos nas diversas areas do
conhecimento;

Trabalhar através de jogos e\ou outros recursos — interacdo social, cooperagéo

esforco, formacéo de atitudes sociais, respeito muatuo, iniciativa pessoal e grupal;

Entende- se que se respeita o direito constitucional da pessoa com necessidades

educacionais especiais e de sua familia, na escolha da forma de educagdo que se ajuste
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melhor as suas necessidades, circunstancias e aspiragdes num processo de inclusdo

responsavel e cidada.

Conteudos

Areas do desenvolvimento:

Conteudos estruturante

PSICOMOTRICIDADE
COGNICAO
DESENVOLVIMENTO AFETIVO-EMOCIONAL

Conteuidos especificos

Esquema corporal
Lateralidade

Estruturacdo e organizacédo espacial e temporal
Equilibrio, tbnus e postura
Coordenacdo dindmica manual
Percepcéo

Memoria
Atencao

Raciocinio

Conceituacgéo

Linguagem

Desenvolvimento afetivo

Auto estima

Valorizacdo\ capacidade\ potencialidades. Empatia\ Respeito

Metodologia da Disciplina:

As acles pedagogicas que buscam flexibilizar o curriculo para oferecer respostas

educativas a&s necessidades especiais dos alunos, o contexto escolar, séo denominadas

Adaptacdes Curriculares, conforme pode-se constatar na definicdo de Landivar, 1999:

Podemos definir as adaptacfes curriculares como modificacbes que séo
necessarias realizar em diversos elementos do curriculo basico para adequar as
diferentes situacdes, grupos e pessoas para as quais se aplica. As adaptacdes
curriculares sdo intrinsecas ao novo conceito de curriculo. De fato, um curriculo
inclusivo deve contar com adaptagBes para atender a diversidade das salas de

aula dos alunos.
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O atendimento desse continuo de dificuldades requer respostas educacionais
adequadas, envolvendo a flexibilizagdo curricular, que pode configurar poucas ou variadas
modificacdes no fazer pedagogico.

E importante uma metodologia, que em primeiro lugar, seja uma estratégia de
planejamento e de atuacgdo docente e, nesse sentido, de um processo para tratar de responder
as necessidades de aprendizagem de cada aluno.

Nessa perspectiva, o trabalho a ser realizado pressupde um plano de agédo a partir
dos interesses e possibilidades de cada educando, ou seja, colocar em pratica 0 ponto mais
sensivel e problematico do curriculo: o equilibrio harménico entre o que é comum e o que é
individual na diretriz do ensino:

- Envolvimento familiar e da comunidade no processo de desenvolvimento do

educando.

- Estimular a participagdo em atividades grupais, brincadeiras e jogos,

inicialmente em pequenos grupos de maneira informal.

- Desenvolver inicialmente atividades menos complexas para diminuir a ansiedade

e posteriormente aumentar o nivel da dificuldade, para que o aluno saiba
trabalhar com esta, e consequentemente elevar sua auto-estima.

- Levar o aluno a falar de si mesmo.

- Desenvolver a sociabilidade, oferecendo jogos para interacdo social, cooperacao,

esforco, formacéo de atitudes sociais, respeito muatuo, iniciativa pessoal e grupal;

- Trabalhar as mais variadas atividades de maneira prazerosa, dindmica e

produtiva as seguintes areas:

1 - Psicomotricidade: O trabalho de psicomotricidade é um meio préatico de ajudar o
educando a dispor de uma imagem corporal operatdria, a partir da qual facilitard a sua
aprendizagem.

O desenvolvimento psicomotor abrange os itens didaticamente distintos:

a) Esquema corporal:

- Desenho da figura humana, modelagem;

- Percepcdo — inspiracéo e respiracao;

- Exercicios que envolvam o corpo — frente ao outro, imitacdo, mimica,

dramatizacdes;

- Exploracédo de sons diversos — musica, cantiga, sons ambientais, corporais;

b) Lateralidade:
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- Reforgar sempre a m&o dominante, ou seja, a mais forte e preferida do aluno;

- Atividades que explorem o rastejar, rolar, andar, correr, pular, arremessar,
chutar, mirar alvos;

- Amassar, recortar, desenhar, contornar, pintar, rabiscar, classificar, seriar,
separar;

- Movimentar-se com ritmos, dangar, desenvolver direita e esquerda.

c) Estruturacdo e organizacdo temporal e espacial:

- Explorar atividades que trabalhem a linha do tempo primeiramente em relacédo a
historia de cada aluno, para depois a historia da humanidade;

- ldentificar com atividades diferenciadas: antes/depois/agora,
dia/semana/més/ano. EstacGes do ano, férias, condi¢do do tempo e outros;

- Desenvolver atividades que explorem ritmos internos (respiracdo. Pulsacéo,
batimentos cardiacos), e ritmos externos (simples, forte, suaves...).

- Trabalhar: direita/esquerda, embaixo/em cima, ao lado, frente/tras,
metade/inteiro;

d) Equilibrio, postura e ténus:

- Fazer inicialmente exercicios com 0s bracos, cabeca e finalmente com o corpo;

- Imitar por meio de gestos: puxar agua do poco, remar, nadar, imitar um barco
nas ondas, um coqueiro balancando o vento, o andar dos animais;

- Saltar sobre uma linha, como animais(sapo, canguru, cobra, coelho...)em
circulos, empurrar, carregar, carregar, subir e descer, pular corda, andar, correr...

e) Coordenacdo dindmica manual:

- Promover atividades de pintura a dedo , com giz de cera, lapis de cor, recortes
(cartolina, tecido, lixa, espuma...) dobraduras ( seda, sulfite, jornal...), colagem
sobre linhas com barbante, 13, palitos...

- Atividades de classificagdo, modelagem, argila, contacdo de historias,
movimentos coordenados e outros.

2 - Cognicao:

Cognicdo é o ato ou acdo de conhecer ou de adquirir conhecimentos. O

desenvolvimento desta area requer estimulacdo da:

a) Percepcdo: visual, auditiva, gustativa, olfativa, tatil e temporal.

Percepcdo é o ato de conhecer; interpretar os estimulos recebidos.

- Trabalhar com materiais diversos simulando situacdes da vida diaria:
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b)

Trabalhar discriminacdo de cores, formas, tamanhos, quantidades, diregdes,
semelhancas e diferengas, bem como: ordenar figuras de acordo com o tamanho
e comprimento e sequéncia logica;

Jogos como: quebra-cabeca, 7 erros, completar desenhos, tangram...

Trabalho com calendario;

Jogos de rima, de ritmo(marcha, palmas e danca), jogos de palavras, objetos
sonoros...

Discriminacdo pelo tato, pares de objetos; texturas ( madeira, lixa, papel,
tecidos...), formas, tamanhos e temperaturas;

Trabalhar sequéncia Idgica através de historias contadas, figuras,
planejamentos...

Memoria é a capacidade de registrar, fixar e recordar estimulos visuais, auditivos

e tateis.

Memoria visomotora é a capacidade de reproduzir com movimentos dos seguimentos

temporais, experiéncias visuais anteriores, sendo responsavel pela eficiéncia da escrita e da

caligrafia.

Memoria: Visual, Auditiva, Visomotora

c)

Trabalho com jogos de memoria e de completar figuras: tangram, cara a cara,
quebra-cabeca;

Reproducdo de desenhos, passeios e filmes através da escrita;

Trabalho com rétulos e logotipos;

Trabalhar com modelos de desenhos ou dobradura, sequéncias de desenhos,
contacdo de historias.

Atencdo constitui-se no modo como a mente relaciona e fixa determinados

estimulos por um periodo varidvel seguindo a motivacao e a fadiga do sujeito.

Atencao:

Jogos de pecas ( doming, trilha, dama, quebra-cabeca, cara a cara), completar
figuras, sequéncia de cores, formas e tamanhos, jogos dos sete erros;
Brincadeiras;

Relaxamento;

Equilibrio;

Raciocinio — entende-se por esse conceito as formas de pensar, gracas as quais se

procuram resolver problemas coletando dados, levantando hipoteses.
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Apresentar elementos, como partes de um todo para o aluno reuni-los;

Explorar objetos e suas partes;

Trabalhar jogos;

Classificacdo, seriacao, relacdes, conclusdes;

Experimentagdes;

Conceituacdo significa classificar objetos através da abstracdo de suas

caracteristicas gerais, permitindo a representacdo dos mesmos pensamentos.

Conceituacéao:

Organizacao de objetos, segundo critérios de classificacdo ( cor, forma, natureza,
tamanho, posi¢éo, quantidades...);

Emparelnamento de objetos por semelhanca e conceitos de tamanho, forma,
espessura e posi¢do que podem ser exploradas com formas geomeétricas planas:
quadrado, triangulo, circulo, retangulo..

Linguagem, € todo sistema de signos que serve como meio de comunicagdo entre
individuos, sendo um processo evolutivo, estd diretamente ligado ao
desenvolvimento neurolégico: da inteligéncia, da afetividade, da motricidade e

da socializagdo.

Linguagem oral e escrita

Completar textos com palavras que estdo faltando;

Concluir historias;

Trocas fonéticas;

Enigmas;

Historias fatiadas;

Explorar os aspectos formais da escrita;

Pontuacdo, paragrafo, letra maidscula;

Interpretacéo e reestruturacéo textual;

Cruzadinha;

Atividades de leitura diversificada;

Rimas;

Ordenar frases de acordo com o texto;

Oportunizar a reescrita de textos em versdes mais elaboradas ;
Explorar idéias principais do texto e as unidades menores que a escrita em

atividades tais como:
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Demarcacdo dos espacos entre palavras com lapis de cor para facilitar a
percepcao das palavras;

Pintura com lapis colorido das letras mailsculas e sinalizacdo dos espacos
deixados para paragrafos, para melhor percepcéo;

Incentivar na busca de novos conhecimentos adquiridos através de livros,
revistas, meios de comunicacéo;

Oportunizar atividades que favorecam a superacdo da pronuncia incorreta de
algumas palavras, erros de concordancia e dos vicios culturais;

Ler em voz alta, desenvolvendo ritmo, entonacdo e dicgao correta das palavras;

Criar 0 habito de ler o que escreve.

Matematica

Situacdes problemas contextualizadas envolvendo as quatro operagoes;
Trabalhar ordem, classe, valor relativo, absoluto, leitura e escrita de numerais;
Desafios;

Tabelas;

Gréficos;

Sistema monetario;

Calendario explorando as datas de aniversario, datas comemorativas e estacdes
do ano;

Quatro operacdes com material dourado;

Antecessor e sucessor

Tangram,;

Jogos para melhor desenvolver seu raciocinio l6gico matematico;

Verificar e discutir resultados de problemas;

Fixacdo da tabuada;

Dobro, metade, triplo, quadruplo...;

Dezena, centena, milhar...

Célculo Mental.

DESENVOLVIMENTO AFETIVO- EMOCIONAL.

Desenvolver empatia (compreender as emocdes do aluno);
Incentivar os educandos a falarem de si mesmos, reconhecendo e respeitando as
diferencas individuais;

Desenvolver emocdes positivas (alegria, respeito, companheirismo, amor);
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- Criar um ambiente agradavel de aprendizagem, valorizando as atividades dos

educandos e trabalhando sua auto -estima.

Avaliacao\critérios especificos da disciplina

A avaliacdo deve ser continua e que priorize a qualidade e o processo de ensino
aprendizagem, ou seja, o desempenho do educando; tem por objetivo diagnosticar a situacao
de aprendizagem do mesmo, tendo em vista subsidiar a tomada de decisdes para a melhoria
da qualidade do desempenho. E dindmica, ou seja, ndo classifica 0o educando em um
determinado nivel de aprendizagem, mas diagnostica a situagdo para melhora -la a partir de
novas decisdes pedagdgicas.

Para isso o professor ird acompanhar o desenvolvimento integral do educando
(cognitivo, intelectual, social e afetivo -emocional), por meio de observacGes diarias, para
resolucéo de problemas e elaboragdo de novas estratégias de aprendizagem.

Através de atividades diarias sera observado o progresso ou ndo dos alunos, sendo que
a partir do diagndstico ora realizado, sera oportunizado novas intervencdes pedagdgicas para
sanar as dificuldades. O acompanhamento pedagogico sera registrado em relatério semestral
elaborado pelo professor da sala de recursos, juntamente com a equipe pedagodgica e
professores regentes.

A acdo do professor se faz necessaria para intervir pedagogicamente, a todo momento,
onde possamos descobrir novos métodos de ensino-aprendizagem que faca do educando um
aluno mais participativo e mais envolvido no processo ensino-aprendizagem.

A avaliagdo é uma prética rigorosa de acompanhamento e reorientacdo do

educando, tendo em vista sua aprendizagem e, consequentemente o seu desenvolvimento.
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